
VII Congreso Venezolano de Educación Matemática  
Caracas, 5 al 8 de Octubre de 2010 

VII COVEM  LIBRO DE RESÚMENES 1 

 



VII Congreso Venezolano de Educación Matemática  
Caracas, 5 al 8 de Octubre de 2010 

VII COVEM     LIBRO DE RESÚMENES 2 

VII Congreso Venezolano de Educación Matemática 
 

Universidad Pedagógica Experimental Libertador (UPEL) 
Instituto Pedagógico de Caracas (IPC) 

 
Caracas, Distrito Capital; 05 al 08 de Octubre de 2010 

 
 

Organizado por: 

Asociación Venezolana de Educación Matemática (ASOVEMAT) y 
 

 Departamento de Matemática y Física del IPC 
 
 
 
 
 
 
 

Copatrocinado por 

Fondo Editorial IPASME 
IPASME 

FONACIT 
Fundación Empresas Polar 

CASIO Académico  
APROUPEL-IPC 



VII Congreso Venezolano de Educación Matemática  
Caracas, 5 al 8 de Octubre de 2010 

VII COVEM     LIBRO DE RESÚMENES 3 

Libro de Resúmenes VII Congreso Venezolano de Educación Matemática 
Universidad Pedagógica Experimental Libertador 
Instituto Pedagógico de Caracas. 2010 
 
Editores:  
 
Fredy Enrique González 
Núcleo de Investigación en Educación Matemática “Dr. Emilio Medina” (UPEL Maracay) 
NIEM 
 
Martha Iglesias Inojosa 
Centro de Investigación en Enseñanza de la Matemática Usando Nuevas Tecnologías  
(CEINEM-NT) (UPEL Maracay) 
 
José Ortiz B.  
Unidad de Investigación del Ciclo Básico, FACES; Universidad de Carabobo, Núcleo Aragua 
 
Sandra Castillo 
Centro de Investigaciones en Ciencias de la Educación Guayana (CICEG); Línea de 
Investigación en Enseñanza de la Matemática (LIEM); (UNEG) 
 
Carmen Valdivé 
Coordinación de Investigación del Decanato de Administración y Contaduría (CIDAC); 
Universidad Centro Occidental “Lisando Alvarado” (UCLA) 
 
 
Diseño de Portada:  
Profesora Yuraima Ramírez (Depto. Matemática y Física, IPC) y Profesor Francisco Llovera 
(Depto. de Artes, IPC) 
 
Reproducción en CD:  
Propubliart, C.A., Caracas. 
 
Derechos reservados 
© Asociación Venezolana de Educación Matemática 
Se autoriza la reproducción total o parcial, con fines académicos, previa cita a la 
fuente.  
 

Depósito Legal: En Trámite 
ISBN: En Trámite 
 

Digitalizado en Maracay, Estado Aragua, Venezuela / Octubre 2010 
 

Publicación arbitrada por educadores matemáticos nacionales e internacionales 



VII Congreso Venezolano de Educación Matemática  
Caracas, 5 al 8 de Octubre de 2010 

VII COVEM     LIBRO DE RESÚMENES 4 

 
���������	
���	�	�������	������������	������

 
 

Organizado por 
 

�
���������	�	����������������	������
�����������

�
�

Junta Directiva Nacional 
 

Martha Iglesias 
Presidente 

 
Fredy E. González 

Secretario General 
 

José Ortiz 
Tesorero 

 
Sandra Castillo 

Vocal 
 

Carmen Valdive 
Vocal 

 
 

Junta Directiva Capítulo Región Capital 
 

William López 
Presidente 

 
Ángel Míguez 

Secretario General 
 

Miriam Meza 
Tesorera 

 
Yolanda Serres 

Vocal 
 



VII Congreso Venezolano de Educación Matemática  
Caracas, 5 al 8 de Octubre de 2010 

VII COVEM  LIBRO DE RESÚMENES 5 

 
���������	
���	�	�������	������������	������

 

����������� ���!�"����

 

Rosa D. Becerra H., coordinadora 

Fredy González, Ángel Miguez, Ana Duarte, Evelyn Garrido, Zuly Millán  y Yuraima Ramírez. 
 

������#�����"$�����

 

Freddy González, coordinador 

 Martha Iglesias, José Ortiz, Sandra Castillo y Carmen Valdive. 

 

%������#��&�%'()�����������

 

Ángel Míguez, coordinador 

Alí Rojas Olaya, Mike Malatesta y Norberto Reaño.  

 

������%��#��&�����"�����#���

 

Evelyn Garrido, coordinadora 

Llep Avilán y Rovimar Serrano.  

 

*����!���

 

Zuly Millán, coordinadora 

Andrés Moya y Carlos Torres. 

 

)� +������

 

Yuraima Ramírez, coordinadora. 

Sandra Leal, Darwin Silva, Silvina María de Jesús, Thais Arreaza, y Henry Martínez. 



VII Congreso Venezolano de Educación Matemática  
Caracas, 5 al 8 de Octubre de 2010 

VII COVEM     LIBRO DE RESÚMENES 6 

VII Congreso Venezolano de Educación Matemática 
ÁRBITROS 

ADRIANA DE LUCCA 
Instituto Superior del Profesorado Río Grande; Tierra del 

Fuego; Río Grande; Islas Malvinas. 
Argentina 

adridel2003@yahoo.com.ar 

 
ÁNGEL MIGUEZ 

Universidad Nacional Abierta (UNA) REGION 
CAPITAL amiguez@cantv.net 

AGUSTÍN GRIJALVA MONTEVERDE 
Universidad de Sonora, México 

guty@gauss.mat.uson.mx 

 ANGELA MORA 
Universidad de los Andes (ULA) 

ammzuluaga@gmail.com 
ALBERTO CAMACHO 

Instituto Tecnológico de Chihuahua II 
Chihuahua, México 

camachoalberto@hotmail.com 

 ANGÉLICA MARTÍNEZ 
Universidad Pedagógica Experimental Libertador 

(UPEL-Maracay) angelicmar5@yahoo.es 

ALBERTO FORMICA 
Universidad Nacional de General Sarmiento; Buenos Aires 

Argentina aformica@ungs.edu.ar 

 ANTONINO VIVIANO 
Universidad Pedagógica Experimental Libertador 

(UPEL-Maracay) toninoviviano@hotmail.com 
ALDORA DOS SANTOS 

Universidad Nacional Experimental de la Fuerza Armada 
(UNEFA) aldoradss@gmail.com 

 ANTONIO RAMÓN MARTÍN ADRIÁN 
Colegio público Aguamansa 

España (Islas Canarias) 
tonycapicua@yahoo.es 

ALEXANDER MAZ 
Universidad de Córdoba, España 

ma1mamaa@uco.es 

 ARNALDO MENDIBLE 
Universidad Nacional Experimental de la Fuerza 

Armada, Cagua 
arnmen2005@yahoo.com 

ALEXIS FERNÁNDEZ 
Universidad de Carabobo (UC) 

alfer2002@gmail.com 

 AUDY SALCEDO 
Universidad Central de Venezuela (UCV) 

audy.salcedo@ucv.ve 
ALFONSO SEGUNDO GÓMEZ MULET 

Universidad de Cartagena 
Cartagena de Indias, Colombia 

alsegomu@yahoo.com 

 BELÉN ARRIECHE 
Universidad Pedagógica Experimental Libertador 

(UPEL-Maracay) 
bjarriechea@hotmail.com 

ALÍ RAMÓN ROJAS OLAYA 
Universidad Pedagógica Experimental Libertador (UPEL-

IPC) rojasolaya@yahoo.es 

 BLANCA QUEVEDO 
Universidad del Valle de Momboy 

bquevedo@hotmail.com 
ALICIA BRUNO 

Sociedad Canaria “Isaac Newton” de Profesores de 
Matemática 

abruno@ull.es 

 CARMEN VALDIVE 
Universidad Centro Occidental Lisandro Alvarado 

(UCLA) 
Decanato de Administración y Contaduría 

valfer16@gmail.com 
ANA B. RAMOS P. 

Universidad de Carabobo (UC) 
anabeatrizrp@yahoo.es 

 CECILIA CRESPO 
Universidad de Buenos Aires, Argentina 

crccrespo@gmail.com 
ANA CECILIA ROJAS TORRES 

Universidad Pedagógica Experimental Libertador  
(UPEL-IPB) 

ana_c_rojas_t@yahoo.es 

 CECILIA E. TIRAPEGUI R. 
Universidad Nacional Experimental de Guayana 

ctirapeg@movistar.net.ve 

ANDRÉS GONZÁLEZ 
Universidad Pedagógica Experimental Libertador  

(UPEL- Maracay) 
agorondell@yahoo.es 

 CIPRIANO CRUZ 
Universidad Metropolitana 

ccruz@unimet.edu.ve 

ANDRÉS MOYA 
Universidad Pedagógica Experimental Libertador  

(UPEL-MIRANDA) 
moyaromer@yahoo.com 

 CIRILO OROZCO 
Universidad de Carabobo 

cirillotampa@hotmail.com 



VII Congreso Venezolano de Educación Matemática  
Caracas, 5 al 8 de Octubre de 2010 

VII COVEM     LIBRO DE RESÚMENES 7 

 
 

CLARA HELENA SÁNCHEZ BOTERO 
Universidad Nacional de Colombia, Bogotá 

chsanchezb@unal.edu.co 

 IVAN SÁNCHEZ SOTO 
Universidad del Bio Bio (UBIOBIO) Chile 

isanchez@ubiobio.cl 
CLAUDIA LISETTE OLIVEIRA GROENWALD 

Universidad Luterana de Brasil 
claudiag@ulbra.br 

 JENNY PEREZ 
UPEL IPB 

jennypyanez@yahoo.es 
DÁMASA MARTÍNEZ MARTÍNEZ 
Universidad Central de Las Villas, Cuba 

damasam58@yahoo.com 

 JHONATTAN MEDINA 
Universidad de Carabobo (UC) 

jhonattan772@hotmail.com 
DELISA BENCOMO 

Universidad Nacional Experimental de Guayana 
delisabencomo@hotmail.com 

 JOSÉ FERMIN BERRIOS 
Universidad Pedagógica Experimental Libertador 

(UPEL-IPREM) 
joseferminp@gmail.com 

DIEGO PAREJA HEREDIA 
Universidad del Quindıo, Armenia, Colombia 

depehache@yahoo.es 

 JOSÉ GRATEROL 
UPEL, IP. de Maracay 
grateroljoses@yahoo.es 

EDISON DE FARIA CAMPOS 
Universidad de Costa Rica 
edison.defaria@ucr.ac.cr 

 JOSE ORTIZ 
Universidad de Carabobo (UC) 

ortizbuitrago@gmail.com 
ELENA VÁSQUEZ 

UPEL - BARQUISIMETO 
Elena_2010@yahoo.es 

 JUAN JESÚS ORTIZ DE HARO 
UNIVERSIDAD DE GRANADA 

jortiz@ugr.es 
ELSA TIRADO 

Universidad de Carabobo Núcleo Aragua 
tiradom@cantv.net 

 JULIA SANOJA 
Universidad Pedagógica Experimental Libertador 

(UPEL-Maracay) 
jusanoja@gmail.com 

EVELIO BEDOYA 
Universidad del Valle, Cali. Colombia 

evebedoya@hotmail.com 

 LILIANA LIMA PÉREZ 
Universidad Nacional Experimental Politécnica 

lilianalimap@gmail.com 
FABIOLA CZWIENCZEK  Universidad Pedagógica 

Experimental Libertador (UPEL-Maracay) 
fabiolacz@hotmail.com 

 LILIANA SAIDON 
Centro Babbage, Buenos Aires; Argentina 

liliana.saidon@centrobabbage.com 
FRANCISCO ALEXIS CASANOVA ROMERO 

Instituto Superior de Ciencias de Educação de Luanda 
República de Angola 

fcasanovaromero@yahoo.es 

 LILIANA SUÁREZ TÉLLEZ 
Instituto Politécnico Nacional 

Centro de Formación e Innovación Educativa 
México, DF 

lsuarez@ipn.mx 
GABRIELA GARDIÉ 

Universidad Pedagógica Experimental Libertador (UPEL-
Maracay) 

gabrielagardie@yahoo.es 

 LILIANA TAUBER 
Argentina 

estadisticamatematicafhuc@gmail.com 

HILBERT BLANCO ÁLVAREZ 
ASOCOLME, Bogotá 

hilbla@yahoo.com 

 LUIS CAPACE 
Instituto Universitario de Tecnología de La Victoria 

(IUTLV) lcapace@cantv.net 
HUGO PARRA 

Universidad del Zulia 
Facultad de Humanidades y Educación 

Doctorado en Ciencias Humanas 
hps1710@yahoo.es 

 LUIS ROBERTO MORENO CHANDLER 
CAIDDAM Panamá Universidad de Panamá 

luisro25@hotmail.com 

INGRID CAMACHO 
Universidad Pedagógica Experimental Libertador (UPEL-

Maracay) 
lr_camacho03@yahoo.es 

 MABEL RODRÍGUEZ 
Universidad Nacional de General Sarmiento 

Instituto del Desarrollo Humano 
Buenos Aires, Argentina. 

pharos@arnet.com.ar, mrodri@ungs.edu.ar 

 



VII Congreso Venezolano de Educación Matemática  
Caracas, 5 al 8 de Octubre de 2010 

VII COVEM     LIBRO DE RESÚMENES 8 

 
MARCEL POCHOLU 

Universidad Nacional de Villa María; Argentina 
marcelpochulu@hotmail.com 

 OMERO MORA 
Universidad Nacional Experimental del Guayana 

(UNEG) mora_omero@hotmail.com 
MARGARITA VILLEGAS 

Universidad Pedagógica Experimental Libertador (UPEL 
Maracay) margaritavillegas3@yahoo.es 

 ORLANDO MENDOZA 
Universidad Pedagógica Experimental Libertador 
(UPEL Maracay)  orlandomendoza_ipc@yahoo.es 

MARÍA ESCALONA 
La Universidad del Zulia 

covem@msn.com 

 OSCAR GUERRERO 
Universidad de los Andes; Núcleo Táchira 

oscarg@tach.ula.ve 
MARÍA TRIGUEROS 

Instituto Tecnológico Autónomo de México; ITAM 
Departamento Académico de Matemáticas 

trigue@itam.mx 

 OSCAR RAMÍREZ 
Universidad Nacional Experimental Simón Rodríguez 

(UNESR) 
oara26@gmail.com 

MARIO ARRIECHE 
Universidad Pedagógica Experimental Libertador (UPEL 

Maracay) 
marioarrieche@hotmail.com 

 OSWALDO MARTÍNEZ 
UPEL EL MACARO 

Depto. De Ciencia y Tecnología 
ommadail@gmail.com 

MARISOL RIVERA 
Universidad Nacional Experimental de la Fuerza Armada 

(UNEFA) 
marisollopez72@hotmail.com 

 PATRICIA CAMARENA 
Instituto Politécnico Nacional; México, DF 

patypoli@prodigy.net.mx 

MARTHA BONILLA ESTÉVEZ 
ASOCOLME 

Universidad Distrital Francisco José de Caldas, Bogotá 
marthabonillae@gmail.com 

 PAUL ANTONIO TORRES FERNÁNDEZ 
Instituto Central de Ciencias Pedagógicas 

Cuba 
paul@rimed.cu, paultorres2001@yahoo.com.ar 

MARTHA IGLESIAS 
UPEL Maracay 

Centro de Investigación en Enseñanza de la Matemática 
usando Nuevas Tecnologías (CEINEM-NT) 

mmiglesias@gmail.com 

 PEDRO TIMAURE 
Universidad Pedagógica Experimental Libertador 

(UPEL -  IPB) 
pedro_timaure@yahoo.es 

MIGUEL R. WILHELMI 
Universidad Pública de Navarra, España 

miguelr.wilhelmi@gmail.com 

 PRÓSPERO GONZÁLEZ 
Universidad de Carabobo (UC) 
prosperogonzalez@hotmail.com 

MIRIAM MIRELES 
UPEL Maracay 

miriam.mireles@gmail.com 

 RAFAEL ASCANIO 
Universidad de Carabobo (UC) 

homotecia@hotmail.com 
MYRIAM ORTIZ HURTADO 

Fundación APRENDeS 
Colombia 

myriamortizh@gmail.com 

 RAMÓN FARFÁN 
Universidad de Carabobo 

rifar44@hotmail.com 

NELLY LEÓN 
Universidad Pedagógica Experimental Libertador (UPEL 

MATURIN 
nellyleong@hotmail.com 

 RICARDO CANTORAL 
CINVESTAV, México 
rcantor@cinvestav.mx 

OLGA CARABÚS 
Universidad Nacional de Catamarca 

Avada Virgen del valle 1071 
4700 Catamarca. Argentina 

ocarabus@yahoo.com.ar 

 RICARDO FABIAN ESPINOZA 
Universidad Nacional del Nordeste, 

Facultad de Ciencias Exactas 
Argentina 

rrfespinoza@gmail.com 
OLGA LIDIA PÉREZ GONZÁLEZ 

Universidad de Camagüey, Cuba 
olga.perez@reduc.edu.cu; olguitapg@yahoo.com; 

olguitapg@gmail.com 

 ROCIO BAEZ 
Universidad Pedagógica Experimental Libertador 

(UPEL MACARO 
rociobaez2005@yahoo.com 

OMERO MORA 
Universidad Nacional Experimental del Guayana (UNEG) 

mora_omero@hotmail.com 

 ROLANDO GARCÍA Universidad Pedagógica 
Experimental Libertador (UPEL Maracay)  

rantoniogh@yahoo.es 



VII Congreso Venezolano de Educación Matemática  
Caracas, 5 al 8 de Octubre de 2010 

VII COVEM     LIBRO DE RESÚMENES 9 

 
ROSA BECERRA 

Universidad Pedagógica Experimental Libertador (UPEL 
IPC) 

rosabecerra3@yahoo.com 

 VÍCTOR LARIOS OSORIO 
Universidad Autónoma de Querétaro 

vil@uaq.mx 

SANDRA  CASTILLO 
Universidad Nacional Experimental de Guayana (UNEG, 

Venezuela) 
Departamento de Ciencia y Tecnología 

scastillo@uneg.edu.ve 

 VÍCTOR MARTÍNEZ LUACES 
Fundación Julio Ricaldoni. Facultad de Ingeniería. 

U.D.E.L.A.R., Uruguay. 
victorml@fing.edu.uy 

SANDRA LEAL  
Universidad Pedagógica Experimental Libertador (UPEL 

IPC) sandralealhuise@gmail.com 

 WALTER BEYER 
Universidad Nacional Abierta (UNA) 

wbeyerk@yahoo.com 
SARA SCAGLIA 

Facultad de Humanidades y Ciencias - Universidad 
Nacional del Litoral 

Ciudad Universitaria. Paraje El Pozo. Santa Fé. (3000). 
Argentina 

sbscaglia@gmail.com, scaglia@fafodoc.unl.edu.ar,  
scaglia@fhuc.unl.edu.ar 

 YANET RIOS 
La Universidad del Zulia (LUZ) 

yanrios@cantv.net 

SIMÓN FERMIN 
Universidad de Oriente (UDO) 

simon.fermin@gmail.com 

 YANNELY NUÑEZ 
Universidad Pedagógica Experimental Libertador 

(UPEL  MATURIN) 
viceles@cantv.net yanunez2@gmail.com 

STELLA NORA GATICA 
Facultad de Ingeniería y Ciencias Económico Sociales 

Universidad Nacional de San Luis – Argentina 
sgatica@fices.unsl.edu.ar 

 YERIKSON SUÁREZ 
UPEL, IP. de Maracay 
yhuz553@hotmail.com 

TERESA LEÓN 
Instituto Central de Ciencias Pedagógicas 

Cuba 
cctleon@iccp.rimed.cu, teresa19602003@yahoo.com.ar 

 YOLANDA SERRES 
Universidad Central de Venezuela (UCV) 

Facultad de Ingeniería; Escuela Básica 
Departamento de Educación para Ingeniería 

yolyserres@hotmail.com 
TOMÁS ORTEGA DEL RINCÓN 

Universidad de Valladolid 
ortega@am.uva.es 

 
ZORAIDA PAREDES 

UPEL MARACAY 
paredeszoraida@cantv.net 

VICENC FONT 
Universidad de Barcelona (España) 

vicencfont@ono.com 

 
ZULLY ALFONZO 

Instituto Universitario de Tecnología de Cumaná 
(IUTC) zullyalfonzo@yahoo.com 

VICENTE ABOITES 
Centro de Investigaciones en Óptica 

Mexico 
aboites@cio.mx 

  

 
 



VII Congreso Venezolano de Educación Matemática  
Caracas, 5 al 8 de Octubre de 2010 

VII COVEM     LIBRO DE RESÚMENES 10 

CONTENIDO 
 

PRESENTACIÓN  28 

PROGRAMACIÓN GENERAL 30 
 

CONFERENCIAS CENTRALES 

Conferencia Inaugural 

Dra. Paola Valero. Universidad Aalborg, Dinamarca. ¡BÁJENLO DEL CIELO! LA 
CONSTITUCIÓN SOCIAL Y POLÍTICA DEL CURRÍCULO DE LAS MATEMÁTICAS 
ESCOLARES 

32 

Conferencia de Cierre: 
Dr. Walter Beyer. Universidad Nacional Abierta; Instituto Pedagógico de Caracas-
Universidad Pedagógica Experimental Libertador (Venezuela). LAS MATEMÁTICAS, LA 
TRANSPOSICIÓN DIDÁCTICA, LOS LIBROS DE TEXTO Y EL CURRÍCULUM 
ESCOLAR ¿INSTRUMENTOS DE LIBERACIÓN O DE DOMINACIÓN? 

33 

 

CONFERENCIAS ESPECIALES  

Hugo Parra, (LUZ). EDUCACIÓN MATEMÁTICA Y NECESIDADES EDUCATIVAS 
ESPECIALES. RETOS Y PROPUESTAS.  

35 

Yolanda Serres. (UCV). EL CONOCIMIENTO DEL DOCENTE DE MATEMÁTICA.  37 

Erick (Rico) Gutstein (Universidad de Illinois). CRITICAL MATHEMATICS AS A 
WEAPON IN THE STRUGGLE 

38 

Mario José Arrieche Alvarado. (UPEL-I.P. de Maracay). SIGNIFICADOS 
INSTITUCIONALES Y PERSONALES DEL OBJETO MATEMÁTICO FUNCIÓN EN 
LA FORMACIÓN DE PROFESORES DE EDUCACIÓN INTEGRAL. 

39 

José Ramón Gascón Márquez. Universidad Nacional Abierta. Distrito Capital. Municipio 
Libertador. . HISTORIA DE LA MATEMATICA EN EL CURRICULO DE LA 
ESPECIALIDAD 

41 

Yaneth Rios (LUZ). LAS FRACCIONES: SUS REPRESENTACIONES EXTERNAS E 
INTERPRETACIONES.  

42 

Eva del Moral (I.P. de Maturín). ENSEÑANZA DE LA MATEMÁTICA A 
ESTUDIANTES CIEGOS. EXPERIENCIAS EN EL PEDAGÓGICO DE MATURÍN.  

44 

Martín Andonegui. UPEL-IPB, Barquisimeto, Municipio Iribarren, Estado Lara. 
ALGUNAS IDEAS PARA EL DISEÑO CURRICULAR DE LA MATEMÁTICA DE LA 
ESCUELA PRIMARIA  

45 



VII Congreso Venezolano de Educación Matemática  
Caracas, 5 al 8 de Octubre de 2010 

VII COVEM     LIBRO DE RESÚMENES 11 

Ángel Homero Flores Samaniego. Colegio de Ciencias y Humanidades; UNAM-México. 
ESQUEMAS DE ARGUMENTACIÓN EN LA MATEMÁTICA ESCOLAR 

46 

Vicmar Rodríguez (MPPPE). FORTALECIMIENTO DEL PROCESO ENSEÑANZA 
APRENDIZAJE DE LA MATEMÁTICA EN EDUCACIÓN MEDIA. 

47 

Sandra Castillo (UNEG). INCORPORACIÓN DE LAS TIC EN LA FORMACIÓN 
DOCENTE: LINEAMIENTOS Y PRINCIPIOS 

48 

Ángel Vilchez (LUZ). ELEMENTOS CERCANOS Y REPRESENTATIVOS EN LA 
CONSTRUCCIÓN DEL CONOCIMIENTO DIDÁCTICO DEL CONTENIDO EN 
GEOMETRÍA. 

49 

 
CONVERSATORIOS 

 
Carolina Blanco, UPEL I.P. de Caracas (Coord.) y Mariagabriela Gracia, UPEL I. P. de 
Miranda. LA ENSEÑANZA DE LA MATEMÁTICA EN LA EDUCACIÓN INICIAL 51 

Hugo Parra S., La Universidad del Zulia (Coord.); Angélica María Martínez, UPEL I.P. de 
Maracay; Eva del Moral, UPEL I.P. de Maturín y Mariela Cabello, UPEL I.P. de Caracas. 
LA EDUCACIÓN MATEMÁTICA ENFOCADA A ESTUDIANTES CON 
NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES 

52 

Ángel Míguez, Universidad Nacional Abierta (U.N.A) (Coord.) y Keelin Bustamante,  
U.N.A. EL LIBRO DE TEXTO DE MATEMÁTICAS ¿PARA QUÉ? 53 

Darwin Silva, UPEL I.P. de Caracas (Coord.) y Yolanda Serres, Universidad Central de 
Venezuela. LOS PROYECTOS EN LA EDUCACIÓN MATEMÁTICA 54 

Andrés Moya, UPEL I. P. de Miranda (Coord.); Norberto Reaño, Hernán Paredes y Luz 
Alzate, UPEL I. P. de Miranda. LA EVALUACIÓN EN MATEMÁTICA 55 

Marta Matos, UPEL I. P. de Caracas. (Coord.) y Audy Salcedo, Universidad Central de 
Venezuela. LA ENSEÑANZA DE LA ESTADÍSTICA 56 

Martha Iglesias, UPEL I. P. de Maracay (Coord.); Sandra Castillo, Universidad 
Experimental de Guayana; Evelyn Garrido, LLep Avilán y Rovimar Serrano, UPEL  I.P. de 
Caracas. 

57 

Fredy  González (Coord.) y Colaboradores, UPEL I.P. Maracay. HISTORIA SOCIAL DE 
LA EDUCACION MATEMATICA EN VENEZUELA 58 

Mario Arrieche, UPEL I.P. de Maracay (Coord.); Luis Capace, Angélica Martínez y Albéniz 
Meléndez, UPEL I.P. de Maracay. SIGNIFICADOS INSTITUCIONALES Y 
PERSONALES DE CONCEPTOS DE ÁLGEBRA Y DE ANÁLISIS 

59 

 



VII Congreso Venezolano de Educación Matemática  
Caracas, 5 al 8 de Octubre de 2010 

VII COVEM     LIBRO DE RESÚMENES 12 

TALLERES 
VIICOVEM GM TA 1 
Gabriela  Moros. I. Pedagógico de Miranda . PROCESO DE CONSTRUCCIÓN DEL 
PENSAMIENTO LÓGICO MATEMÁTICO.  (ETAPA PREOPERACIONAL) 

61 

VII COVEM JPM TA 2 
Jean-Pierre Marcaillou 
Instituto de Estudios Superiores de Administración (IESA). LA CALCULADORA 
CIENTÍFICA, GRAFICADORA Y PROGRAMABLE COMO HERRAMIENTA 
DIDÁCTICA EN LA  ENSEÑANZA DE LA MATEMÁTICA FINANCIERA 

62 

VII COVEM JCB TA 3 
Julio Cesar Barreto García. L. B. “J. A. Sosa Guillen”. L. B. “J. A. Páez”. Yaracuy. I. de M. 
P.  del Magisterio-UPEL. USO DE TECNOLOGÍAS EN EL AULA PARA LA 
ENSEÑANZA DE LA MATEMÁTICA (MAPLE).  

63 

VIICOVEM MA TA 4 
Martín Andonegui. UPEL-I.P. de Barquisimeto. . LA GENERALIZACIÓN DE 
PATRONES Y CONJETURAS EN EL PASO DE LA ARITMÉTICA AL ÁLGEBRA. 

64 

VIICOVEM MRR TA 5 
Mayibe Rodríguez Romero. Secretaría de Educación del Edo. Carabobo. TALLER DE 
ORIGAMI PARA LA ENSEÑANZA DE LA GEOMETRÍA EN EDUCACIÓN BÁSICA. 

66 

VIICOVEM MII FC TA 6 
Martha Iglesias Inojosa y Fidelia Celis Osorio. I. P. de Maracay. DIDÁCTICA DE LA 
GEOMETRÍA PARA LA EDUCACIÓN PRIMARIA. 

67 

VII COVEM LM EP TA 7 
Larry Mendoza  y Eva Pérez. ACERCAMIENTO A LAS NUEVAS TECNOLOGÍAS 
PARA LA EDICIÓN DE GUÍAS Y TEXTOS CIENTÍFICOS.  

68 

VIICOVEM RV LG TA 8 
Ramon Vielma y Liliana Gil. I. P. de Miranda . ACTIVIDADES  MATEMÁTICAS EN 
EDUCACIÓN INICIAL. 

69 

VIICOVEM RA TA 9 
Robinson Arcos. Universidad Central de Venezuela. ANIMACIONES GEOMÉTRICAS 
INTERACTIVAS CON LA CALCULADORA CIENTÍFICA, GRAFICADORA Y 
PROGRAMABLE 

70 

VIICOVEM IV TA TA 11 
Arreaza, Thais y Valencia, Irving. UPEL – I.P. de Caracas, y UCV, D.C. RESOLUCIÓN DE 
PROBLEMAS 

71 

VIICOVEM WB TA 12 
Walter O. Beyer K. 
UPEL-I.P. de Caracas.  LA ENSEÑANZA POR PROYECTOS: UNA  ESTRATEGIA DE 
ENSEÑANZA/ APRENDIZAJE. POTENCIALIDADES Y BARRERAS 

73 

VII COVEM JM TA 14 
Jhonattan Medina Orellana. Universidad de Carabobo. EL USO DE LA CALCULADORA 
GRÁFICA EN LA RESOLUCIÓN DE PROBLEMAS MATEMÁTICOS 
RELACIONADOS CON FUNCIONES REALES. 

75 

VII COVEM SV SB TA 15 
Sandra Virginia Leal Huise, U.S.B. y Simón Bong Anderson UPEL-I. P. de Caracas.  
DISEÑO DE UNIDADES DIDÁCTICAS EN MATEMÁTICA 

76 

 



VII Congreso Venezolano de Educación Matemática  
Caracas, 5 al 8 de Octubre de 2010 

VII COVEM     LIBRO DE RESÚMENES 13 

VI COVEM JFG TA 17 
Javier Fernández García, Universidad Nacional Autónoma de México. México. LÍMITE Y 
ANÁLISIS GEOMÉTRICO DE FUNCIONES Y SERIES 
 

78 

VII COVEM MEB ZP TA 18 
María Elena Bejarano y Zoraida Pérez S.  Universidad Nacional Experimental de Guayana. 
Edo. Bolívar. USO DEL ATLAS TI PARA EL ANÁLISIS CUALITATIVO DE LA 
INFORMACIÓN. PRÁCTICAS CON DOS EXPERIENCIAS DE INVESTIGACIÓN: 
ANÁLISIS DEL DISCURSO Y TEORÍA FUNDAMENTADA.  

79 

VII COVEM YR TA 19 
Yaneth Josefina Ríos García. Facultad de Humanidades y Educación. Universidad del Zulia.. 
LOS DIVERSOS SIGNIFICADOS DE LAS FRACCIONES 

80 

VII COVEM JV TA 20 
Jesús Ramón Villarreal Rondón.  I. P. de Miranda J. M. Siso Martínez. ANÁLISIS E 
INTERPRETACIÓN DE FUNCIONES REALES DE VARIABLE REAL A TRAVÉS DEL 
USO DE LA TECNOLOGÍA.  

82 

VII COVEM HF TA 21 
Ángel Homero Flores Samaniego. Colegio de Ciencias y Humanidades 
UNAM-México. LA MODELACIÓN EN LA ENSEÑANZA DE LA MATEMÁTICA. 

83 

VIICOVEM SMDJ DD PA TA 22 
Silvina María de Jesús, Diana Durán, Paola Enciso, Ariana Rangel. I. P. De Caracas. LA 
OLIMPIADA MATEMÁTICA EN EDUCACIÓN PRIMARIA 

84 

VIICOVEM LA TA 23 
Luz Alzate. Instituto Pedagógico de Miranda “J. M. Siso Martínez”. APRENDE 
OPERACIONES ARITMÉTICAS, Y ALGO MÁS, USANDO LA CALCULADORA 

85 

VII COVEM DD TA 24 
Darío Duran. Universidad del Zulia. SOLUCIONES SIMPLES A PROBLEMAS 
GEOMÉTRICOS COMPLEJOS. 

86 

CARTELES 
VIICOVEM AD AN CAR 1 
Lcdo. Alberto M. Delgado G. Lcda. Alexandra Noguera. 
Universidad Nacional Experimental “Francisco de Miranda”. Estado Falcón, Venezuela.  
PROPUESTA DE CAPACITACIÓN DOCENTE EN ESTRATEGIAS APOYADAS EN 
LAS TIC PARA EL FORTALECIMIENTO DE LA ENSEÑANZA DE LAS 
MATEMÁTICAS EN ADI-UNEFM 
Educación Universitaria. Implementación de las TIC en la enseñanza de la matemática 

88 

VIICOVEM AM EP KS RS CAR 2  
Morillo, Alexander; Pérez, Eduardo; Sandoval, Katherine; Silva, Ricardo. 
Universidad del Zulia – Núcleo Maracaibo, Venezuela. 
CATEGORIZACIÓN DE PROBLEMAS ADITIVOS DE NÚMEROS NEGATIVOS 
PROPUESTOS POR PASANTES DE EDUCACIÓN MENCIÓN MATEMÁTICA Y 
FÍSICA A ESTUDIANTES DE ESCUELAS NACIONALES 
Educación Media (13-17 años). Educación Media Técnica (13-18 años). Formación del 
lenguaje y el pensamiento matemático y Formación de docentes. 

89 
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VIICOVEM KB YMCAR 3  
Bustamante, K.; Maza, Y; Méndez, Y; Parra, I.  
Universidad Pedagógica Experimental Libertador - Instituto Pedagógico de Caracas 
Distrito Capital – Municipio Libertador EFECTIVIDAD DE UNA UNIDAD DIDÁCTICA 
FUNDAMENTADA EN EL MODELO DE POLYA, PARA LA ENSEÑANZA DE LAS 
RAZONES TRIGONOMÉTRICAS 
Educación Media – Solución de Problemas 

90 

VIICOVEM CH CA 4 
Prof. Cinthia del Carmen Humbría Burgos 
Universidad Nacional Experimental Francisco de Miranda (UNEFM). Coro Estado Falcón 
Venezuela. Municipio Miranda.  
GUÍA DIDÁCTICA PARA LA ENSEÑANZA DEL CONCEPTO DE DERIVADA A 
PARTIR DE SU SIGNIFICADO GEOMÉTRICO, APLICANDO EL MODELO DE VAN 
HIELE.  
Educación Universitaria. Categoría: Pensamiento Geométrico 

92 

VIICOVEM EP EG AG CA 5 
Elvys Peña, Edison González, Andrés González R. 
Universidad Pedagógica Experimental Libertador, Aragua, Girardot.  
FUNDAMENTOS ALGEBRAICOS DEL  
ESTUDIO ESPACIO-TIEMPO. VÍNCULO ENTRE LA MATEMÁTICA Y LA FÍSICA. 
Educación universitaria, Área: currículo e interdisciplinariedad 

93 

VIICOVEM AM AG MLO CA 6.  
Angélica María Martínez, Andrés González, María Luisa Oliveras 
Universidad Pedagógica Experimental Libertador de Maracay, Estado Aragua, Municipio 
Girardot 
Universidad de Granada, España.  
ETNOMATEMÁTICAS EN EL DISEÑO Y CONSTRUCCIÓN DE UN INSTRUMENTO 
MUSICAL:  
PROPUESTA DIDÁCTICA PARA EL DESARROLLO DEL CURRÍCULO ESCOLAR 
Educación Secundaria.  Etnomatemáticas 

94 

VIICOVEM AMM MA CA 7. Angélica María Martínez, Mario Arrieche 
Universidad Pedagógica Experimental Libertador de Maracay, Venezuela. IDONEIDAD 
MEDIACIONAL Y EMOCIONAL EN EL APRENDIZAJE MATEMÁTICO DE 
JÓVENES CON NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES. 
Educación Especial, Formación de profesores 

95 

VIICOVEM YG LV CA 8.  
Yaximar Guzmán, Leurys Velásquez 
Universidad Pedagógica Experimental Libertador de Maracay, Estado Aragua, Municipio 
Girardot. LA PIZARRA MÁGICA COMO RECURSO DIDÁCTICO PARA LA 
CONSOLIDACIÓN DE LAS OPERACIONES ARITMÉTICAS EN LA SEGUNDA 
ETAPA DE EDUCACIÖN BASICA 
Educación Especial, Pensamiento Aritmético 

96 

VIICOVEM EP RN AMM CA 9.  
Engelbert Peña, Reiber Nacero, Fradilyth Montilla, Yosbert Fermín, Angélica María 
Martínez.  LOS RELOJES ANALÓGICOS COMO RECURSO DIDÁCTICO PARA LA 
ENSEÑANZA DE ÁNGULOS A ESTUDIANTES CON DEFICIENCIAS AUDITIVAS 
Educación Especial, Formación de Profesores 

97 
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VIICOVEM MH CA 10.  
Mariela Lilibeth Herrera Ruiz. U. E. N.: “Creación Barrio 19 de Abril”, Estado Aragua.  
ANÁLISIS VECTORIAL DE UNA JUGADA DE VOLEIBOL 
 Educación Media (13-17 años). Área temática: Pensamiento geométrico 

98 

VIICOVEM LM CA 11.  
Linda G. Martínez G. UNEFM Coro Municipio Miranda Edo. Falcón. Coro – Venezuela. 
ESTRATEGIAS LÚDICAS PARA LA ENSEÑANZA DE LA ESTADÍSTICA 
DESCRIPTIVA, DIRIGIDA A LA COMUNIDAD DE “EL PERÚ”, MUNICIPIO 
TOCOPERO – ESTADO FALCÓN.  
 Primaria, Pensamiento probabilístico y estadístico 

99 

VIICOVEM AR CA 12.  
Anthony Rafael Ramos Maule  Universidad Nacional Experimental “Francisco de Miranda” 
 Coro- Edo. Falcón.  
PROCESOS MENTALES CLAVES ASOCIADOS AL APRENDIZAJE DE LA 
ESTADÍSTICA APLICADA A LA EDUCACIÓN. 
Educación Universitaria, Pensamiento probabilístico y estadístico 

100 

VIICOVEM AM CA13.  
Reina Arrioja, Javier Carrero, Angélica María Martínez.  
IDONEIDAD MEDIACIONAL Y COGNITIVA DE LAS REGLETAS DE 
CUISSENAIRE EN EL PROSESO DE ENSEÑAZA-APRENDIZAJE DE LAS 
OPERACIONES PRIMARIAS. 
Educación Especial, Pensamiento Aritmético 

101 

VIICOVEM JB CAR14.  
Julio Barreto.  
DEDUCCIÓN GEOMÉTRICA DEL TEOREMA DE PITÁGORAS EN 
TRIGONOMETRÍA COMO RECURSO DIDÁCTICO EN EL PROCESO DE 
ENSEÑANZA-APRENDIZAJE DE LA MATEMÁTICA. 
Educación Media, Pensamiento geométrico 

102 

VIICOVEM DR YF LR CAR15 
Dayana Reyes, Yanitssa Fernandez y Luis Romero  
UNEFM Punto Fijo. Municipio Carirubana Edo. Falcón. PLAN DE ESTRATÉGIAS  
PSICODIDÁCTICAS PARA MEJORAR EL APRENDIZAJE DE LA MATEMÁTICA  
EN LOS ESTUDIANTES EN SITUACIÓN DE REPITENCIA.  
Educación Universitaria, Factores Afectivos 

103 

COMUNICACIONES BREVES 
Julio Cesar Barreto García, Liceo Bolivariano “José Antonio Sosa Guillen”. Municipio La 
Trinidad Estado Yaracuy. DOS PERSPECTIVAS GEOMETRICAS DE LA DIFERENCIA 
DE CUADRADOS COMO RECURSO DIDACTICO EN EL PROCESO DE 
ENSEÑANZA-APRENDIZAJE DE LA MATEMATICA 

105 

Martín Andonegui, UPEL I.P. de Barquisimeto. TRATAMIENTO CURRICULAR DE LA 
INTRODUCCION AL ÁLGEBRA 107 

Carlos A Torres Sorando y José Suero, UPEL I.P. de Caracas. ADICIÓN DE 
FRACCIONES A TRAVÉS DE UN MODELO REALISTA 108 

Franklin Aguilar y Fredy González. U.E.N. “Creación San Vicente” Maracay, edo.  Aragua 
y UPEL IP. de Maracay. RESOLUCIÓN DE PROBLEMAS DE ESTRUCTURA 
MULTIPLICATIVA CON NÚMEROS ENTEROS.  

109 
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Sandra Malizia y Fredy González, UEN "Miguel Ángel Álvarez". La Victoria, edo. Aragua. 
Instituto Universitario Experimental de Tecnología La Victoria, Extensión Maracay. UPEL 
IP. de Maracay. FACTORES CONDICIONANTES DEL DESARROLLO DE LA 
EDUCACIÓN MATEMÁTICA COMO CAMPO CIENTIFICO EN VENEZUELA 1975-
2007 

110 

Gabys Bracho y Fredy González, Liceo Bolivariano “Eleazar Agudo”  y UPEL IP. de 
Maracay. ENSEÑANZA DE LA MATEMÁTICA EN UN CONTEXTO EDUCATIVO 
RURAL 

111 

Evelyn Pinto y Fredy González, Escuela Técnica Industrial Nacional (Robinsoniana) 
"Mariano Fernández Fortique". Cagua, edo. Aragua y UPEL IP. de Maracay. 
TRATAMIENTO DIDÁCTICO DADO A LAS ECUACIONES LINEALES EN LOS 
LIBROS DE TEXTO DE MATEMÁTICA DE SÉPTIMO GRADO 1987-2007 

112 

Adolfo Cucunubá Hernández, Edgardo Escorcia Caballero, Ada Iris Rada Guette, Dolcey 
Amador Fonseca, Yon Cárdenas Moscote, Augusto Ospino Martínez y Rodin Marín 
Calderón, Universidad del Magdalena. Instituciones Educativas (I.E.D Once de Noviembre, 
Colegio Nuestra Señora de Fátima, I.E.D. 20 de Octubre, I.E.D Técnico La Industrial), del 
Distrito Turístico Cultural Histórico de Santa Marta y de la región del Magdalena, 
Colombia. APLICABILIDAD DE INSTRUMENTOS DIDACTICOS COMO 
ESTRATEGIA METODOLOGICA EN EL FORTALECIMIENTO DE COMPETENCIAS 
MATEMATICAS 

113 

José Vargas Guerra, Universidad de Carabobo, Núcleo Aragua. PROPUESTA DE 
INNOVACIÓN EN LA ENSEÑANZA DEL CÁLCULO DIFERENCIAL 115 

Leonard A. Sánchez V. y Mario J. Arrieche A, UNEFM Coro Municipio Miranda Edo. 
Falcón y UPEL IP. de Maracay. CONFIGURACIONES EPISTÉMICAS EN TORNO AL 
OBJETO MATEMÁTICO FUNCIÓN 

116 

Ligia Irene Arrieta, Universidad Nacional Experimental de Guayana. COMPRENSIÓN DE 
LA DEFINICIÓN DE DERIVADA. DESCOMPOSICIÓN GENÉTICA DEL CONCEPTO 
Y EL PAPEL DEL PROFESOR 

117 

Lisbet Castillo y Prospero González, Universidad de Carabobo. HACIA  UNA  
EPISTEMOLOGÍA DE LA  ETNOMATEMÁTICA: VÍNCULO  DE LA MATEMÁTICA 
CON LA PRODUCCIÓN  SOCIO-CULTURAL DE UN SECTOR AGRÍCOLA 

118 

Nelly A. León Gómez, UPEL IP. de Maturín. INVESTIGACIÓN Y  FORMACIÓN: UNA 
DOBLE IMPLICACIÓN EN EDUCACIÓN MATEMÁTICA 119 

Edgar Ochoa, Gerardo Arias, Lourdes Pérez y Victoria Vivas, UPEL I.P. de Miranda José 
Manuel Siso Martínez. EL USO DE LAS TIC COMO APOYO EN EL PROCESO DE 
APRENDIZAJE/ENSEÑANZA DE LAS MATEMATICAS 

120 

Yaneth Josefina Ríos García y Hugo Parra Sandoval, Universidad del Zulia, Facultad de 
Humanidades y Educación. ESTRUCTURA CONCEPTUAL DE LOS NÚMEROS 
ENTEROS DE LOS DOCENTES EN FORMACIÓN DEL ÁREA DE MÁTEMÁTICA 

121 

Sandra Virginia Leal Huise, Universidad Simón Bolívar. LA MATEMÁTICA COMO UN 
LENGUAJE QUE EXPRESA Y COMUNICA IDEAS 123 

Yetza Ximena Díaz Pinzón, UPTC Colombia. ARTE Y MATEMATICA. 
PARABOLOIDES HIPERBOLICOS, BELLEZA Y SIMETRIA 124 
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Martha Iglesias, Andrés González y Fredy González, UPEL I.P. de Maracay. 
ATRACTORES DE LA EDUCACIÓN MATEMÁTICA EN VENEZUELA CASO: UPEL 
MARACAY 

126 

Jesús Ramón Villarreal Rondón, UPEL I.P. de Miranda José Manuel Siso Martínez. EL 
USO DE UN SOFTWARE EDUCATIVO COMO APOYO DOCENTE EN LA 
ENSEÑANZA DEL CÁLCULO INTEGRAL 

127 

Luis Y. Peña C. y Dexy Pernalete, Universidad Nacional Experimental Francisco de 
Miranda. HERRAMIENTAS INTERACTIVAS EN ENTORNOS VIRTUALES DE 
APRENDIZAJE  (EVAS) PARA EL ESTUDIO DE LA MATEMÁTICA EN LA 
MODALIDAD DE APRENDIZAJE DIALÓGICO INTERACTIVO DE LA UNEFM 

129 

Hernán Paredes, UPEL I.P. de Miranda José Manuel Siso Martínez. LAS ACTIVIDADES 
MATEMÁTICAS EN LA ETNIA WAYUU 130 

Argenis Galíndez, Williams Malavé y Angélica María Martínez, UPEL IP. de Maracay. 
IDONEIDAD DIDACTICA EN LA ENSEÑANZA Y APRENDIZAJE DE LA 
ARITMETICA A JÓVENES CON DISCAPACIDAD AUDITIVA 

131 

Engelbert Peña, Reiber Nacero, Fradilyth Montilla, Yosbert Fermín y Angélica María 
Martínez, UPEL I.P. de Maracay. LOS RELOJES ANALÓGICOS COMO RECURSO 
DIDÁCTICO PARA LA ENSEÑANZA DE ÁNGULOS A ESTUDIANTES CON 
DEFICIENCIAS AUDITIVAS 

132 

Yaximar Guzmán, Leurys Velásquez y Angélica María Martínez, UPEL I.P. de Maracay. 
LAS REGLETAS DE CUISENAIRE COMO RECURSO DIDÁCTICO PARA EL 
DESARROLLO DEL PENSAMIENTO LÓGICO-MATEMÁTICO 

133 

Zorayma Salas, Sharon Pierre y Angélica María Martínez, UPEL I.P. de Maracay. 
ENSEÑANZA DE LA MATEMÁTICA A EDUCANDOS CON DISCAPACIDAD 
COGNITVA 

134 

Carlos A. Torres Sorando y Carlos E. Fermin Cumache, UPEL I.P. de Caracas. MODELO 
GEOMÉTRICO PARA POLINOMIOS 135 

Mabel Martínez, Maycohol Díaz y Oswaldo Tovar, I.U.T “Antonio José de Sucre”, edo. 
Miranda. ERRORES EN LA DEFINICIÓN DE FUNCIÓN EN LIBROS 
UNIVERSITARIOS 

136 

Norberto Jesús Reaño Ondarroa y Andrés Moya Romero, UPEL I.P. de Miranda José 
Manuel Siso Martínez. LOS ORGANIZADORES DEL CONTEXTO EVALUATIVO EN 
MATEMÁTICA 

137 

Raimunda Buitrago y Dalexana Simoza, UPEL I.P. de Caracas. LOS JUEGOS EN EL 
AULA DE MATEMÁTICA.  TRIGOLOG MATEMÁTICO PARA ESTUDIANTES DE 
CUARTO AÑO DE EDUCACIÓN MEDIA 

138 

Angela Mora y José Ortiz, Universidad de Los Andes y Universidad de Carabobo Núcleo 
Aragua. COMPETENCIA DIDÁCTICA DEL PROFESOR DE MATEMÁTICAS EN 
FORMACIÓN. LA PLANIFICACIÓN DE LA ENSEÑANZA 

139 
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REPORTES DE INVESTIGACIÓN 
Antonino Viviano, UPEL I.P. de Maracay. LA RELACIÒN DEL PROFESOR DE 
MATEMÁTICA AL SABER MATEMÁTICO: EL CASO DE LA ECUACIÒN 
CUADRÀTICA 

141 

Belkys Pastora Hidalgo y Fredy Enrique González, UPEL I.P. de Maracay. PROCESOS DE 
PENSAMIENTO SUBYACENTES EN LA EJECUCION DE UNA TAREA 
INTELECTRUALMENTE EXIGENTE. EL CASO DE LA “FORMACIÓN DE 
CUADRADOS” 

142 

Celina Marelli Espinoza García1 y José María Fernández Batanero2 1Universidad de 
Carabobo, Campus la Morita. Maracay, Estado Aragua. Venezuela 
2Universidad de Sevilla, España. DISEÑO, DESARROLLO Y EVALUACIÓN DE UN 
MATERIAL AUDIOVISUAL  DIDÁCTICO PARA LA ENSEÑANZA-APRENDIZAJE 
DE LA UNIDAD DIDÁCTICA MEDIDAS DE TENDENCIA CENTRAL 

143 

Joan Fernando Chipia Lobo, Carmen Zuleima Lara Angel y Reinaldo Antonio Cadenas 
Aldana.Universidad de Los Andes, Estado Mérida, Municipio Libertador. MÓDULO DE 
ENSEÑANZA/APRENDIZAJE DE ESTADÍSTICA 

144 

Juan Carlos Sánchez y Carmen Valdivé, UPEL-IPB; UCLA/ Lara – Iribarren. EL 
NÚMERO IRRACIONAL: UNA VISIÓN HISTÓRICO - DIDÁCTICA 145 

Marisa Rosâni Abreu da Silveira, Universidade Federal do Pará/Brasil. LEITURA E 
INTERPRETAÇÃO DE TEXTO MATEMÁTICO 146 

Omar Cordero Pérez, Universidad Nacional Abierta, Centro Local Amazonas, Municipio 
Atures, Puerto Ayacucho, Estado Amazonas. EXPERIENCIA DIDÁCTICA EN LA 
SOLUCIÓN DE SISTEMAS DE ECUACIONES NO LINEALES: MÉTODO DE 
BROYDEN 

147 

Alexandra Noguera y Willian Díaz, UNEFA, Coro. ENTORNOS DE APRENDIZAJES 
INNOVADORES PARA LA ENSEÑANZA DE LA MATEMÁTICA 148 

Lolimar Morales, UPEL I.P. de Barquisimeto. CONSTRUCCIÓN DEL CONCEPTO DE 
FRACCIÓN Y SUS DIVERSOS SISTEMAS DE REPRESENTACIÓN UNA 
ALTERNATIVA DIDÁCTICA PARA ESTUDIANTES DE EDUCACIÓN INTEGRAL 

149 

Enedina Lady Rodríguez Cortez  y Carmen Valdivé, UPEL-IPB; UCLA/ Lara – Iribarren. 
ANALISIS ONTOSEMIOTICO DE UNA LECCION DE LA FUNCION AFIN Y LA 
ECUACION LINEAL EN LA ECONOMIA: EL PLANO HISTÓRICO 

 
150 

Angélica María Martínez,  Mario Arrieche, UPEL I.P. de Maracay. CONFIGURACIONES 
COGNITIVAS DE LA ECUACIÓN DE SEGUNDO GRADO EN LA FORMACIÓN 
INICIAL DE PROFESORES DE MATEMÁTICA 

151 

Angélica María Martínez,  Mario Arrieche, UPEL I.P. de Maracay. CONFIGURACIONES 
SOCIO-EPISTÉMICAS DE LA ECUACIÓN DE SEGUNDO GRADO, EN LA ANTIGUA 
CIVILIZACIÓN CHINA 

152 

 
César Garcia; Mario Arrieche y Oney González, UPEL I.P. de Maracay. ESTUDIO 
COGNITIVO DEL LÌMITE DE UNA FUNCIÓN REAL DE VARIABLE REAL EN UN 
GRUPO DE PROFESORES DE QUÌMICA EN FORMACIÓN 

153 

Erika Gabriela Valera Herrera, Yaritza Pérez Justo y Mario José Arrieche Alvarado, UPEL 
I.P. de Maracay. SIGNIFICADOS PERSONALES DE LAS FUNCIONES EN LA 
FORMACIÓN DE PROFESORES DE EDUCACIÓN INTEGRAL 

154 

Mario José Arrieche Alvarado y Mary Carmen Arrieche Aristiguieta, UPEL I.P. de 
Maracay. SIGNIFICADOS INSTITUCIONALES DE REFERENCIA DEL OBJETO 
MATEMÁTICO FUNCIÓN 

155 
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Félix Miguel Movilla Contreras, Universidad Popular del Cesar – Colombia. EL 
RAZONAMIENTO PROPORCIONAL. UN ESTUDIO COMPARATIVO REALIZADO 
DENTRO Y FUERA DE LA ESCUELA 

156 

Franklin colina. OBSTÁCULOS EPISTEMÓLOGICOS Y ERRORES ASOCIADOS A 
LAS REPRESENTACIONES EXTERNAS, EN EL APRENDIZAJE DE LOS 
POLINOMIOS 

157 

Diana Gil, Yenny Caicedo, Libia Luz Barbeti, Fernando Guerrero. SISTEMATIZACIÓN 
DE ALGUNOS FACTORES ASOCIADOS A LA COMPRENSIÓN LECTOESCRITORA 
QUE INFLUYEN EN LA CONFIGURACIÓN DE AMBIENTES DE APRENDIZAJE EN 
ALGUNAS CLASES DEL EJE DE CONTEXTOS PROFESIONALES Y PRÁCTICA 
DOCENTE 

158 

Jose Francisco Puerto Monterroza, Institucion Educativa Antonio Lenis, Sincelejo – Sucre. 
Colombia. EL USO DEL CABRI EN LA GENERALIZACION DE SITUACIONES 
NUMÉRICAS “DEL PENSAMIENTO NUMÉRICO AL PENSAMIENTO 
ALGEBRAICO” 

159 

Julia Elena Sanoja, Astrid Parra, Lerys Romero y María, UPEL I.P. de Maracay. 
EXPLORANDO LAS IDEAS PREVIAS ACERCA DE ESTADISTICA EN 
ESTUDIANTES UNIVERSITARIOS  

160 

Julia Elena Sanoja, Nayrobis Almeida, Gabriela Torrealba y Carlos Marín, UPEL I.P. de 
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EDUCACIÒN MATEMÀTICA Educación universitaria. Formación de docentes. 
Gabriel Ávila, Victoria Archila y Mario Arrieche. 
Universidad Pedagógica  Experimental Libertador- Instituto Pedagógico de Maracay- 
Municipio Girardot-Estado Aragua-Venezuela 
marioarrieche@hotmail.com; mariojosea@yahoo.es 
 

251 

VIICOVEM MA EA 2 
UNA EXPERIENCIA DE EVALUACIÓN EN UN CURSO DE ÁLGEBRA 
Educación universitaria. Evaluación en Matemática. 
Mario José Arrieche Alvarado 
Universidad Pedagógica  Experimental Libertador- Instituto Pedagógico de Maracay- 
Municipio Ribas-Estado Aragua-Venezuela 
marioarrieche@hotmail.com; mariojosea@yahoo.es 
 

252 

VIICOVEM YR EA 3 
SERVICIO COMUNITARIO. PROGRAMA DE ACTUALIZACIÓN 
MATEMÁTICA 
 Nivel: Universitaria; Área temática: Pensamiento aritmético y geométrico 
Ríos García, Yaneth Josefina 
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PRESENTACION 
 

El Congreso Venezolano de Educación Matemática (COVEM) ha sido concebido como el 

espacio de encuentro de todos los integrantes de nuestra comunidad de educadores matemáticos; el 

mismo está orientado a propiciar y mantener las relaciones entre los docentes de los distintos niveles 

educativos, así como a la divulgación de la producción académica e investigativa de nuestros colegas. 

Esperando con ello coadyuvar al mejoramiento de la calidad de la Educación Matemática en 

Venezuela. 

Por ello, en esta ocasión, se ha estructurado una programación académica que incorpora 

propuestas de diversa índole: Conferencias, Reportes de Investigación, Comunicaciones Breves, 

Talleres, Carteles, Conversatorios, etc.; todas ellas producto de las actividades de aula e investigativas 

de docentes y estudiantes provenientes de escuelas, liceos e instituciones de educación universitaria de 

nuestro país y países latinoamericanos como Argentina, Brasil, Colombia y México.  

Además, la organización y realización del VII COVEM ha sido posible gracias al esfuerzo de 

un equipo de trabajo comprometido que ha permitido llevar adelante al VII COVEM, superando las 

dificultades confrontadas y contar con una programación académica bien estructurada. Es así como se 

ha configurado una nueva edición (la séptima) del Congreso Venezolano de Educación Matemática 

que, en su parte presencial, echará a andar a partir del martes 5 de octubre de 2010 cuando ponentes y 

talleristas, contando con el apoyo logístico de un buen contingente de educador@s matemátic@ 

venezolan@s.  Es conveniente acotar la diligencia de los integrantes de la JDN de la ASOVEMAT, 

para gestionar lo relacionado a lo académico, y la del Comité Organizador en la ASOVEMAT, Región 

Capital, para atender lo operativo y logístico. Este trabajo armoniosamente conjunto, reitera la 

importancia del trabajo en equipo. Así que esta programación académica es la materialización esfuerzo 

de los organizadores, de quienes presentaron sus propuestas, de quienes contribuyeron con el arbitraje 

y, en fin de todos quienes se atrevieron a soñar con que un nuevo COVEM era posible a pesar de todas 

las adversidades. 

Los Editores 
Octubre de 2010 
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Programación del VII Congreso Venezolano de Educación Matemática 

ASOVEMAT-Instituto Pedagógico de Caracas-UPEL. 

 

                                                 
1 Las conferencias simultáneas se organizaron de acuerdo a los diferentes niveles y modalidades del sistema educativo: Inicial, Primaria, Secundaria, Universitaria y Educación Especial. 
Los nombres de los conferencistas y el título de las conferencias se presentan en la programación anexa. 
2 Los temas de los conversatorios o grupos de discusión se desarrollarán sobre temas particulares, ver programa anexo. 
3 Se podrá seleccionar un taller que se llevará a cabo en dos tardes, la oferta de talleres se anexa, deberá concretar su selección al momento de la inscripción.  
4 Se elegirán la Directiva de ASOVEMAT Región Capital y la Directiva Nacional de ASOVEMAT y se decidirá la sede del VIII COVEM 

Días Martes 05-10-2 010 Miércoles 06-10-2 010 Jueves 07-10-2 010 Viernes 08-10-2 010 

8:00 a 9:00 am 

 
Conferencias Especiales Simultáneas1 

Exposición de Materiales Educativos “Prof. Gisela Marcano Coello” 
 

9:10 a 10:40 am Ponencias/   carteles Ponencias/   
carteles 

Foro: El Currículo Matemático 
Panelistas: Dra. Paola Valero, 
MSc Martha Iglesias y Dra. 
Yannelys Núñez. 
Moderador: Dr. Fredy González 

11:00 a 12:00 m 

Inscripción 

Conversatorios2 Conversatorios 
Conferencia Plenaria                 

Dr. Walter Beyer, U.N.A., 
U.P.E.L., Venezuela 

2:00 a 4:00 pm 
Acto Inaugural 

(inicia a las 2:30 pm) 

4:00 a 6:00 pm 

Conferencia Plenaria 
Dra. Paola Valero, 

Universidad         Aalborg, 
Dinamarca. 

Talleres3 Talleres 
Acto de 

Clausura 
(inicia a las 12:00 m) 

6:00 a 7:00 pm Actividad cultural Actividad cultural Actividad cultural  

7:00 a 9:00 pm 
I Reunión de 
ASOVEMAT 

Reunión de 
Coordinadores de 
Postgrados y de 

Centros de   
Investigación 

II Reunión de4 
ASOVEMAT  
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VII Congreso Venezolano de Educación Matemática 

Conferencia Inaugural 
¡BÁJENLO DEL CIELO! LA CONSTITUCIÓN SOCIAL Y POLÍTICA  

DEL CURRÍCULO DE LAS MATEMÁTICAS ESCOLARES 

 
 

Dra. Paola Valero 
Universidad Aalborg, Dinamarca. 

 
Paola Valero 

Universidad de Aalborg, Dinamarca 
paola@learning.aau.dk 

 
Los currículos escolares son artefactos culturales que expresan cómo, en un momento histórico, la 
escuela y las distintas materias escolares son manejadas para alcanzar fines políticos y económicos 
determinados. Los currículos escolares se constituyen en la confluencia de racionalidades diferentes, 
todas ellas orientadas hacia la formación de los ciudadanos que le son funcionales a la organización 
dominante de la sociedad. El currículo de matemáticas no es una excepción, a pesar de que 
aparentemente todos aquellos quienes han estado involucrados en su construcción, al igual que quienes 
usan sus formulaciones, tienen la idea de que el currículo de matemáticas expresa principalmente las 
intenciones de formación de la disciplina científica llamada matemáticas. El currículo de las 
matemáticas escolares, como una tecnología social y como un artefacto cultural, no obedece solamente 
a las prioridades de formación de una mente matemática. El currículo escolar de matemáticas pone en 
operación una serie de ideas sobre cómo construir sujetos con y a través las formas de interactuar y de 
conocer de las matemáticas escolares. En este sentido, el currículo de matemáticas es un tipo particular 
de práctica social que le enseña a sus participantes más que ser “pequeñas mentes matemáticas”. Mi 
intención en esta charla es invitar a una reflexión sobre cómo se constituye históricamente el currículo 
como resultado de los múltiples factores sociales, culturales, políticos y económicos que están presente 
en la educación escolar. Con base en herramientas teóricas socio-culturales y políticas propias de la 
educación matemática crítica, examinaré distintos discursos curriculares que han estado presentes en el 
mundo en los últimos 20 años. El análisis me permitirá generar preguntas sobre las posibles direcciones 
del currículo de las matemáticas escolares hacia el futuro, en especial en países como Venezuela y su 
actual proyecto de democratización. 
Palabras Clave: Educación matemática crítica; visión socio-política de la educación matemática. 
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Conferencia de Cierre: 
 LAS MATEMÁTICAS, LA TRANSPOSICIÓN DIDÁCTICA, LOS LIBROS DE TEXTO Y EL 

CURRÍCULUM ESCOLAR ¿INSTRUMENTOS DE LIBERACIÓN O DE DOMINACIÓN? 
. 

 
Dr. Walter Beyer 

Universidad Nacional Abierta 
Instituto Pedagógico de Caracas-Universidad Pedagógica Experimental Libertador (Venezuela) 

wbeyer@cantv.net 
 
 

RESUMEN 
 

La presente conferencia, como su título lo indica, se asienta sobre cuatro pilares: el conocimiento 
matemático, el proceso de transposición didáctica, los libros de texto y el currículum escolar. En primer 
lugar, se hará un análisis crítico de cada uno de ellos y luego se establecerán diversas interconexiones 
entre éstos. Elementos importantes para el análisis serán la noción de modelo pedagógico de Flórez 
Ochoa (1994) y los niveles curriculares señalados por Gimeno Sacristán (1998), tomándose en 
consideración además una visión crítica de la transposición didáctica (Beyer, 2009 y 2010) y la idea de 
cosmovisión (Beyer, 2010). Estas herramientas aunadas a una visión histórica, particularizada hacia el 
ámbito venezolano, permitirán trascender del contexto meramente disciplinar para ubicarnos en una 
perspectiva histórico-social desde la cual será posible discutir el sentido de la interrogante expresada en 
el nombre de la conferencia y dar pasos decisivos hacia una aproximación de respuesta a la misma. 
 

Referencias bibliográficas 
Beyer, W. (2009). Estudio evolutivo de la enseñanza de las matemáticas elementales en Venezuela a 
través de los textos escolares: 1826-1969. Tesis Doctoral (no publicada). Caracas: Universidad Central 
de Venezuela. 
Beyer, W. (2010). Educación Matemática y dialéctica. Bases para una investigación científica. Integra 
Educativa. (Por aparecer). 
Flórez Ochoa, R. (1994). Hacia una pedagogía del conocimiento. Santafé de Bogotá: McGraw- Hill. 
Gimeno Sacristán, J. (1998). El currículum: una reflexión sobre la práctica. Madrid: Morata. 
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EDUCACIÓN MATEMÁTICA Y NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES. 
RETOS Y PROPUESTAS 

Conferencista 

HUGO PARRA S. 
hps1710@yahoo.es 

Universidad del Zulia – Estado Zulia – Maracaibo 
Educación Especial - Educación Matemática Crítica 

 
Presentador 

Ángel Miguez 
 

RESUMEN 
La situación de las personas con discapacidad hasta la década de 1970 se percibió como un problema 
de tipo médico, a partir de ese momento surge una visión diferente. La visión de esta realidad se amplía 
hacia el ámbito social, todo ello gracias a las manifestaciones de desagrado que la misma comunidad 
mundial de personas con discapacidad planteó  al respecto (Aramayo, 2005). Este nuevo enfoque llevó  
a que la  sociedad se apropiara de tal realidad; es en ese momento cuando ciencias como la de la 
educación, y en particular la educación matemática, comienzan a plantearse el estudio de la misma, a 
objeto de abordar los problemas de la enseñanza y el aprendizaje en estas comunidades específicas. En 
el caso venezolano esta realidad alcanza rango constitucional en el año 1999, cuando nuestra carta 
magna incorpora en su articulado 2, 3, 81 y 103 los derechos de las personas con discapacidad y los 
mismos se desagregan en diversos documentos, como la Ley para personas con discapacidad 
(Asamblea Nacional, 2006) y los lineamientos que hace al respecto el Ministerio para el Poder Popular 
de la Educación Superior (2007). Sin embargo, la concreción de estos derechos es tarea pendiente de 
todos y cada uno de los venezolanos, y de ello no escapamos los educadores matemáticos. En ese 
sentido, en lo que  concierne a la Educación Matemática se han venido abordando diversos trabajos de 
investigación al respecto, con la finalidad última de lograr una educación matemática inclusiva en 
todos los órdenes (Gimenez y Diez – Palomar, 2007). Estos trabajos han estudiado la problemática 
educativa matemática en distintos grupos  con discapacidades específicas,  como por ejemplo los 
trabajos de Noda y Bruno (2010); Luján (2006); Casajús (2005) y Gimenez, Rosich, Latorre y Muria 
(2003) en el plano iberoamericano y, en el ámbito nacional,  los trabajos de investigación, docencia y 
extensión que se desarrollan actualmente en la Universidad de los Andes, Universidad del Zulia y 
Experimental Libertador en sus núcleos de Maracay y Maturín; todos ellos apenas constituyen una 
pequeña  pero significativa muestra. A partir de esta realidad, se desprenden una serie de retos a la 
comunidad educativa matemática, que van desde  el diagnostico hasta la propuesta de soluciones a los 
problemas que se detecten. En función de lo señalado, en la conferencia abordaremos en primer lugar el 
marco referencial de la educación especial y cómo al interior de ésta se enmarca la Educación 
Matemática. Posteriormente se presentarán algunos avances y lineamientos que en esta materia se están 
desarrollando en el plano internacional y nacional; para ello abordaremos tres aspectos, los procesos de 
formación docente, la investigación para el desarrollo de soluciones a los problemas educativos 
matemáticos y el papel de las comunidades específicas de estos grupos que en sí conforman 
conglomerado culturales específicos.  
 
Palabras claves: Necesidades educativas especiales – Educación matemática crítica 
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RESUMEN 

Este trabajo tiene por objetivo analizar cómo los docentes de matemáticas producen y aplican sus 
conocimientos acerca de la educación matemática que imparten. La investigación educativa y 
particularmente de la matemática educativa han dado muestra de los conocimientos que generan los 
docentes (pedagógicos, del currículum, de sus estudiantes y de la propia matemática); estas 
investigaciones señalan que para que se den los conocimientos didácticos los docentes tienen que estar 
seguros de sus conocimientos matemáticos. Para sistematizar estos conocimientos se toma en 
consideración el rol de la reflexión (cognitiva y crítica)  en distintos momentos en referencia a la acción 
docente, y el uso del portafolio como herramienta para documentar los procesos de reflexión. Se 
analiza los conocimientos generados y aplicados por una docente  de Precálculo en la Facultad de 
Ingeniería de la Universidad Central de Venezuela (UCV). 
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ABSTRACT 
 
Critical mathematics is a form of curriculum and pedagogy, based on Paulo Freire’s work, with the 
goal of involving students in learning mathematics so that they can have both life opportunities (further 
education, career, economic survival), and be active participants in fighting for a better world. One way 
to frame the goal of critical mathematics is to say that “students need to be prepared through their 
mathematics education to investigate and critique injustice, and to challenge, in words and actions, 
oppressive structures and acts.” In this brief paper, I present an overview of critical mathematics 
education, give an example of it in practice in an urban public high school in Chicago (United States), 
and draw out some challenges and possibilities with it. 

 
RESUMEN 

 
La Matemática Crítica  es una variante de la pedagogía y el currículo, basada en el trabajo de Paulo 
Freire, con el propósito de involucrar a los estudiantes en su aprendizaje de la Matemática de modo que 
ellos puedan tener tanto oportunidades de vida (educación permanente, carrera profesional, y 
supervivencia económica) y sean participantes activos en el logro de un mundo mejor. Una manera de 
enmarcar esta meta de la Educación Crítica de la Matemática es diciendo que “los estudiantes necesitan 
ser preparados a través de su formación matemática para investigar y criticar la injusticia, y desafiar, en 
palabras y en acciones, los actos y estructuras opresivas”. En esta conferencia, se presenta una 
panorámica de la Educación Matemática Crítica, y se da un ejemplo de práctica de ella en una escuela 
secundaria urbana en Chicago (Estados Unidos) y se esbozan algunos de sus desafíos y posibilidades. 
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RESUMEN 

El propósito de esta conferencia es el dar a conocer, a la comunidad de educadores matemáticos 
venezolanos y participantes en general del VII Congreso venezolano de Educación Matemática, a 
realizarse en Caracas del 05 al 08 de octubre de 2010, los resultados de una investigación consistente 
en el análisis de los significados institucionales y personales del objeto matemático función en la 
formación de profesores de Educación Integral (Arrieche, 2010), que a continuación describimos 
sucintamente. Para resolver el problema se tienen en cuenta las facetas epistemológicas, cognitiva e 
instruccional,  puestas en juego en los procesos de enseñanza y aprendizaje de la matemática. El marco 
teórico adoptado es el enfoque ontosemiótico de la cognición e instrucción matemática (Godino y 
Batanero, 1994; Godino, 2003, Arrieche, 2003), el cual atribuye un papel esencial a los aspectos 
epistemológicos de los objetos matemáticos. Por dicho motivo se analiza la importancia de las 
funciones en la propia matemática, su origen, los problemas abordados, su desarrollo y evolución a 
través de la historia. Las facetas instruccional y cognitiva se abordan mediante el análisis de un proceso 
de estudio de las funciones en un curso de Matemática II de la Formación de Profesores de Educación 
Integral de la Universidad Pedagógica Experimental Libertador-Maracay, y la evaluación final de los 
significados de una muestra de 25 estudiantes sobre las nociones que conforman el tema de las 
funciones. Las conclusiones indican que la evolución del concepto de función se realizó en diferentes 
períodos y circunstancias por prestigiosos matemáticos de cada una de las épocas en las que se 
desarrolló el proceso de consolidación científica de esta noción. El estudio cognitivo muestra que las 
nociones de relación, función, función biyectiva y dominio de una función presentan índices de 
dificultad elevados para los Profesores en formación por lo que se requiere asignar un tiempo adecuado 
y mejorar las propuestas didácticas correspondientes. El enfoque metodológico implementado en esta 
investigación se puede aplicar en problemas didácticos similares, en particular la técnica de análisis 
semiótico aplicada en el análisis de textos y transcripciones de las clases, que permite caracterizar 
significados sistémicos de los objetos matemáticos y la identificación de conflictos semióticos 
potenciales.  
 
Palabras clave: Funciones, Significado institucional, Significado personal, Formación de Profesores de 
Educación Integral. 
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RESUMEN 

El uso de la Historia de la Matemática como herramienta didáctica en la clase de matemática es 
presentada por medio de ejemplos, destacando los aspectos siguientes: introducción de una técnica 
matemática, reflexión de las dificultades didácticas de un tópico y resolución de problemas. En el salón 
de clase la historia de la matemática sirve para tener una visión completa de  un tema y como se ha 
desarrollado el mismo. Reflexionamos sobre los aspectos de inducción a un tema mediante el uso de 
anécdotas. Una discusión de la inclusión trasversal de la historia de la matemática en el currículo es 
realizada contraponiéndola o complementándola con un curso de Historia de la Matemática. 
 Palabras claves: historia de la matemática, currículo 
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RESUMEN 
Esta investigación se planteó como objetivo general, explicar cómo los alumnos que ingresan a la 
Universidad del Zulia en la Licenciatura en Educación, Mención Matemáticas y Física, procesan la 
información en el aprendizaje de algunos contenidos matemáticos referidos a las fracciones; para ello 
se aplicó la metodología denominada Ingeniería didáctica durante tres periodos semestrales en la 
primera asignatura del área de Matemática que los alumnos cursan en la licenciatura denominada 
Fundamentos de Matemática; la población en un inicio estuvo conformada por 189 alumnos y al final 
por 72 alumnos. Estos alumnos fueron sometidos a situaciones didácticas diseñadas previamente, 
donde se consideraron como variables de estudio las diversas interpretaciones del concepto de fracción 
y el uso de varias representaciones externas; los datos iniciales fueron las producciones escritas de los 
alumnos (cuestionarios) y las respuestas a entrevistas, y los datos durante la aplicación de las 
situaciones didácticas fueron las producciones escritas de los alumnos (cuestionarios), la actuación en 
todas las clases (filmaciones) y las respuestas a entrevistas. Los resultados mostraron que las 
situaciones didácticas fueron efectivas para algunas competencias y que los obstáculos que se repite 
con mayor frecuencia son producto de las experiencias previas y la concepción mecanicista que tienen 
los alumnos de la Matemática. 
Palabras claves: fracciones, errores, representaciones externas, interpretaciones y situaciones 
didácticas 
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RESUMEN 
Como el título lo indica, la conferencia pretende aportar algunas ideas sobre el tema en consideración, 
con el fin de iluminar el diseño y la práctica de la educación matemática en el nivel educativo primario. 
En particular, revisa el planteamiento de la dualidad de las entidades matemáticas (Douady, 1986; 
Hiebert y Lefevre, 1986; Sfard, 1991; Gray & Tall, 1994), que pueden ser consideradas, por un lado, 
como objetos y, por otro, como herramientas para determinados procesos. La primera visión lleva a una 
concepción estructural de la entidad matemática, y la segunda, a una concepción procedimental, 
operatoria, de la misma. En este sentido, se insiste en la necesidad de la primera concepción para 
justificar, e incluso facilitar, lo operacional. Esto implica el desarrollo de un pensamiento relacional, 
entendido como la capacidad de ver la situación matemática globalmente y de conocer las relaciones 
que pueden existir entre las entidades matemáticas en juego (números, operaciones, elementos 
geométricos, propiedades, etc.). Otra fuente de orientaciones proviene de la consideración de las 
dimensiones de la práctica de la educación matemática en la escuela primaria. Entre ellas destacamos 
las siguientes: los contenidos matemáticos a aprender, los procesos cognitivos en juego, las variables 
del dominio afectivo, los aspectos socioculturales, y la dimensión de formación ético-política de los 
educandos (Andonegui, 2010). Dimensiones que no pueden considerarse de manera aislada, sino que 
forman una red de alta densidad. La conferencia sostiene que estas dos referencias, la del pensamiento 
relacional y la de las dimensiones de la práctica, deben ser tomadas en cuenta a la hora de elaborar 
cualquier diseño curricular de la matemática para nuestra escuela primaria. Además, de esta forma es 
posible alcanzar un tránsito gradual y complementario del nivel primario al del bachillerato. La 
ponencia refuerza estas ideas con propuestas y ejemplos pertinentes, tomados de los programas 
matemáticos del nivel educativo primario. Palabras clave: diseño curricular, pensamiento relacional, 
dimensiones de la práctica, matemática de la escuela primaria. 
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RESUMEN 
 
La capacidad de razonamiento matemático, en la que se incluye el razonamiento deductivo y el 
reconocimiento de demostraciones matemáticas, está en la base de la validación del conocimiento 
matemático. Además, este tipo de razonamiento, fuera del ámbito escolar, sirve como una ayuda en la 
toma fundamentada de decisiones. Por ello es de suma importancia que se desarrolle esta capacidad en 
nuestros estudiantes desde los niveles básicos. Un esquema de argumentación es la forma de 
razonamiento que un individuo pone en juego durante una práctica argumentativa, entendida esta como 
el conjunto de acciones y razonamientos que se ponen en juego cuando se trata de validar o de explicar 
un resultado. En la presente plática se caracterizarán los esquemas de argumentación que se utilizan 
cuando estudiantes y profesores se enfrentan a situaciones de construcción geométrica con software 
dinámico, en las que se deben explicar o justificar sus resultados. Así mismo, se verá cómo se relaciona 
el uso de la función de arrastre del software con los esquemas de argumentación. 
 
Palabras clave 
Esquemas de argumentación, Demostración matemática, Software dinámico. 
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RESUMEN 

 
Las Tecnologías de Información y Comunicación (TIC)  se han venido incorporando en todas las áreas 
de la sociedad y por ende su inclusión en la educación es cada vez más notoria, bien sea, porque están 
siendo utilizadas como medios y herramientas  para innovar, en el afán de mejorar los procesos de 
enseñanza y aprendizaje, o bien, porque ellas mismas son objeto de estudio. Esta indagación tuvo como 
propósito establecer las políticas y principios del uso de las TIC en la enseñanza y el aprendizaje de las 
Matemáticas a fin de determinar los lineamientos que rigen la utilización de las mismas. 
Para ello, se hizo uso del método deductivo, con base en la indagación documental y  la revisión 
bibliográfica de las propuestas de distintos autores.  Como resultado se determinó que; una vez 
establecidas las condiciones, los lineamientos y los estándares para la lograr la integración de las TIC 
en los planes de formación de docentes, se hace necesario fijar los contenidos, pues, tal como afirman 
Román y Romero (2007); la formación de los docentes en TIC debería ser concebida desde la 
formación inicial y luego, a través de la formación permanente, sin dejar de lado aspectos tales como la 
predisposición, actitud y el papel ante el cambio de rol y funciones con la incorporación de las TIC  en 
los procesos de enseñanza y aprendizaje. 
 
Palabras Clave: Formación de Profesores, Tecnologías de Información y Comunicación, Estándares 
TIC 
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RESUMEN 

En el ámbito de la investigación educativa dedicada a estudiar el conocimiento profesional del docente, 
se desarrolló esta investigación, la cual tuvo por objetivo analizar el conocimiento profesional de los 
docentes en formación de matemática para determinar los elementos presentes en la construcción 
conocimiento didáctico del contenido, referido a figuras geométricas planas; en la misma se presentan 
lineamientos teóricos sobre el tema, que puedan considerarse en la construcción y ejecución del plan de 
formación de estos docentes. Para alcanzar este fin, se realizó una revisión de la situación de la 
investigación en el área, se asumieron teorías sobre el conocimiento didáctico del contenido, expresado 
en cinco componentes ideales y la enseñanza de la geometría, como referentes teóricos. En el marco de 
la metodología cualitativa y del método intuitivo-interpretativo se desarrolló esta investigación, 
asumiendo la etnografía educativa, en un estudio de caso, como vías para acceder a la información, 
recabarla y procesarla. Entre los hallazgos, se pudo observar que estos docentes construyen su 
conocimiento didáctico del contenido en geometría en función de referentes inmediatos conformados 
por los componentes ideales y cinco elementos cercanos, los cuales les permiten actuar con seguridad, 
además los procesos de formación influyentes en ellos son aquellos que han sido significativos y no les 
crean conflictos en su desempeño. En consecuencia, se proponen ajustes para las asignaturas que 
conforman la cátedra geometría de la Licenciatura en Educación mención Matemática y Física de la 
Universidad del Zulia y se solicita que se fortalezca y de más relevancia a la didáctica especifica de 
esta disciplina. 
 
Palabras claves: Conocimientos profesional del docente, Conocimiento didáctico del contenido, 
geometría.  
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RESUMEN 
 
La atención pedagógica a personas con necesidades educativas especiales en Venezuela, representa 
metodológicamente un reto en cuanto a la enseñanza de cualquier área y en particular de la 
Matemática, por la complejidad que conlleva la construcción de conceptos, ideas, términos, etc., 
propios de esta asignatura, por lo que se hace necesario generar adaptaciones curriculares acordes al 
educando con discapacidad y más aún se requiere que los docentes regulares se preparen 
adecuadamente para asumir dicha atención. Por tal motivo, proponemos un grupo de discusión dirigido 
a profesores de matemática y de educación especial, con el propósito de unificar y compartir criterios, 
perspectivas, experiencias y fortalezas dadas en los procesos de enseñanza-aprendizaje de la 
matemática y la educación especial, en los diferentes sub-sistemas de educación venezolana.  
Entre los temas a tratar se tienen: 

1. Experiencias educativas al enseñar contenidos matemáticos a jóvenes con discapacidad. 
(Zorayma Salas y Leurys Velásquez, Gisela Vera) 

2. Formación matemática para los futuros docentes especialistas: carencias y fortalezas. (Hugo 
Parra S.) 

3. Material didáctico para la enseñanza de la matemática a estudiantes con necesidades educativas 
especiales. (Hugo Parra S. y Angélica María Martínez) 

4. Vinculación y apoyo institucional dado a los profesores de matemática para atender educandos 
especiales. (Angélica María Martínez) 

5. Diseño curricular implementado en el sub-sistema de educación básica, para la enseñanza y 
aprendizaje de la matemática a educandos con discapacidad. (Yaximar Guzmán) 

En conclusión, las ideas subyacentes del grupo de discusión, permitirán dar un antecedente de cómo 
podemos en común llegar equiparar las oportunidades de enseñanza y aprendizaje de la matemática a 
personas con discapacidad y más aún, abrirán espacios tanto para integrar como para dar un mayor 
alcance y motivación a quienes se forman como futuros docentes, en educación matemática y en 
educación especial. 
 
Palabras Clave: Educación Matemática, Educación Especial, Necesidades Educativas Especiales. 
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RESUMEN 

La finalidad de este conversatorio (dirigido a maestras de educación primaria y profesores de 
Matemática de bachillerato) es discutir con las y los autores del acto pedagógico el rol de los 
materiales curriculares escritos, en especial el libro de texto y las guías de estudio para 
enseñar matemáticas. Las preguntas directrices son: ¿Se debe exigir y usar un libro de texto 
para enseñar matemáticas?, ¿Cómo se puede usar en el desarrollo de una clase?, ¿Cómo lo 
debe usar el docente?, ¿Cómo lo debe usar el alumno? 
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VII COVEM CONVERSATORIO 7 
 
 

USO DE TECNOLOGÍAS EN LA ENSEÑANZA DE LA MATEMÁTICA 
Martha Iglesias 1, Evelyn Garrido 2, Llep Avilán 2, Rovimar Serrano 2 y Sandra Castillo 3 

1 I.P. de Maracay, 2 I.P. de Caracas 2 y 3 UNEG 

mmiglesias@gmail.com, garridoeve@gmail.com, rovimars@gmail.com, 
sandralilianacastillo@gmail.com 
 Educación Media y Universitaria 

 

Desde el punto de vista educativo, la llamada sociedad del conocimiento ha impuesto algunos retos a la 
Educación Matemática que deben ser atendidos considerando los ámbitos investigativo y didáctico. 
Algunas de estas exigencias  están relacionadas con preguntas por responder tomando en cuenta los 
procesos de enseñanza y aprendizaje en contextos de mediación tecnológica. En el proceso de 
aprendizaje, las Tecnologías de la Información y la Comunicación (TIC) ofrecen una des-lugarización 
y una versatilidad de los recursos multimedia, entre otras; mientras que, para la enseñanza, ofrecen la 
viabilidad de la atención individual del discente y las alternativas de comunicación sincrónica y 
asincrónica, etc. Por estas razones, se hace necesario indagar en esta área para el diseño y creación de 
propuestas didácticas específicas para el sistema educativo venezolano y, además, para la génesis de 
referentes teóricos que den cuenta de las implicaciones del uso de las TIC en la enseñanza de la 
Matemática. En este sentido, este conversatorio se entiende como un espacio para la discusión sobre el 
uso de las TIC en la enseñanza y el aprendizaje de la Matemática, enfatizando en dos aspectos 
fundamentales (aunque no únicos): (1°) El potencial de la Web de nueva generación para la enseñanza 
y el aprendizaje de la Matemática, y (2°) las implicaciones que, tanto para la enseñanza como para el 
aprendizaje de la Matemática, tiene el uso de ciertos software de aplicaciones como los software de 
cálculo simbólico (SCS), los software de geometría dinámica (SGD), los paquetes estadísticos, las 
hojas de cálculo, etc., así como el uso de las calculadoras científicas y las calculadoras graficadoras. 
Para alcanzar el objetivo propuesto, al inicio de la actividad, se hará una exposición introductoria al 
tema y, luego, se recogerán las inquietudes y opiniones de los participantes, tratando de establecer 
ciertas conclusiones sobre los dos aspectos antes mencionados.  
 
Palabras clave: Tecnologías de Información y Comunicación, Web, Software de Aplicaciones.  
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VII COVEM CONVERSATORIO 8 

HISTORIA SOCIAL DE LA EDUCACION MATEMATICA EN VENEZUELA 
 

Fredy  González (Coord.) y Colaboradores, UPEL I.P. Maracay. 
 

RESUMEN 
Con este conversatorio se pretende coadyuvar al incremento de la conciencia colectiva latinoamericana 
en relación con el desenvolvimiento histórico de la Educación Matemática, como disciplina científica, 
en nuestro continente. Se trata de inventariar la producción en este campo disciplinario llevada a cabo 
durante por lo menos las últimas tres décadas con la finalidad de explicitar el grado de robustez que ha 
alcanzado la Educación Matemática en los diversos países que conforman el ámbito latinoamericano, 
particularmente en Venezuela. Los siguientes son algunos de los temas que podrían ser considerados: 
(a) Presencia de la Educación Matemática venezolana en publicaciones periódicas nacionales, 
regionales e internacionales; (b) Estado Actual y Prospectiva de los Estudios de Postgrado en 
Educación Matemática en Venezuela; (c) La producción bibliográfica venezolana referida a Educación 
Matemática; (d) Las Unidades de Investigación en Educación Matemática Activas en Venezuela; (e) 
Producción Teórica Venezolana en Educación Matemática; (f) Impacto de la Investigación en 
Educación Matemática sobre las Políticas Educativas Públicas en Venezuela.  
PARTICIPANTES: Podrán participar todos los docentes e investigadores interesados en la 
problemática y que asistan al VII COVEM MODALIDAD DE TRABAJO. Los participantes del 
grupo de discusión podrán aportar sugerencias, comentarios, ideas o propuestas para definir futuras 
líneas de investigación en Historia Social de la Educación Matemática en Venezuela. Al finalizar la 
jornada de trabajo diaria, se debatirán las conclusiones obtenidas de las exposiciones y discusiones 
resultantes. 
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VII COVEM CONVERSATORIO 9 
 

SIGNIFICADOS INSTITUCIONALES Y PERSONALES DE CONCEPTOS DE ÁLGEBRA Y DE 
ANÁLISIS 

Mario Arrieche, UPEL I.P. de Maracay (Coord.);  
Luis Capace, Angélica Martínez y Albéniz Meléndez, UPEL I.P. de Maracay. 

marioarrieche@hotmail.com, angelicmar5@yahoo.es 
 

RESUMEN 
 

 
En este trabajo describimos los lineamientos y fundamentos teóricos en el que basaremos el Grupo de 
discusión (GD) “Significados institucionales y personales de conceptos de álgebra y de análisis”  que 
se desarrollará en el marco del VII Congreso venezolano de Educación Matemática, a realizarse en 
Caracas-Venezuela del  05 al 06 de octubre del 2010. La noción de significado es clave para analizar, 
interpretar, explicar y describir  los procesos de enseñanza y aprendizaje de las matemáticas, y en 
particular los conceptos de álgebra y de análisis, nociones fundamentales en la formación de profesores 
(matemática, física, química y biología), ingenieros, contadores, administradores, economistas, 
químicos, físicos, biólogos y en cualquier área en la que se requiera de la matemática (Godino (2003) 
Arrieche, 2003). El GD referido consiste en la discusión, análisis y valoración de los trabajos de 
investigación “La integral en una variable real en la formación técnica universitaria: dimensiones 
presentes en el proceso de enseñanza y aprendizaje” (Capace, 2008), “Significados personales de la 
derivada en estudiantes de ingeniería” (Meléndez (2005) y “Significados personales de la ecuación de 
segundo grado en la formación inicial de profesores de matemática” (2008), cuyos autores fueron 
invitados por el Coordinador del Grupo, quiénes previamente harán una presentación donde expondrán 
sus concepciones, puntos de vistas, los fundamentos teóricos en las que se basan este tipo de 
investigaciones y algunas interrogantes relacionadas con la temática abordada que servirán de 
referencias a los ponentes al realizar sus presentaciones. 
 

REFERENCIAS BIBLIOGRÁFICAS 

Arrieche, M. (2010). Significados institucionales y personales de las funciones en la formación de 
profesores de Educación Integral. Trabajo de  Ascenso no publicado Universidad Pedagógica 
Experimental Libertador, Instituto  Pedagógico Rafael Alberto Escobar Lara, Maracay. 

Godino, J.D. (2003). Teoría de las funciones semióticas:  Un enfoque ontosemiótico de la cognición e 
instrucción matemática.  Departamento de Didáctica de la Matemática. Universidad de 
Granada. Disponible: http://www.ugr.es/local/jgodino/ 

Capace, L. (2008). La integral en una variable real en la formación técnica universitaria: dimensiones 
presentes en el proceso de enseñanza y aprendizaje. Tesis doctoral. Universidad Pedagógica 
Experimental Libertador, Instituto  Pedagógico Rafael Alberto Escobar Lara, Maracay. 

Martínez, A. (2008). Significados personales de la ecuación de segundo grado en la formación inicial 
de profesores de matemática. Trabajo de Grado de Maestría. Universidad Pedagógica 
Experimental Libertador, Instituto  Pedagógico Rafael Alberto Escobar Lara, Maracay. 

Meléndez, A. (2005). Significados personales de la derivada en estudiantes de ingeniería. Trabajo de 
grado de Maestría. Universidad Rómulo Gallegos, San Juan de los Morros. 
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VIICOVEM GM TA1 

TALLER 
PROCESO DE CONSTRUCCIÓN DEL PENSAMIENTO LÓGICO MATEMÁTICO 

 (ETAPA PREOPERACIONAL) 
Gabriela Moros 

Instituto Pedagógico de Miranda José Manuel siso Martínez 
gabrielamoros69@hotmail.com 

Pensamiento lógico/ Educación inicial (0-6 años) 
 
 
 

RESUMEN 
 

Este taller tuvo como finalidad facilitar estrategias didácticas orientadas a favorecer el Proceso 
de Construcción del Pensamiento Lógico Matemático  (etapa preoperacional),  basadas en actividades 
prácticas y reflexivas, a través del trabajo en equipo, la imaginación y la creatividad. Organizado en 
tres bloques de contenidos: Conocimiento Social, Conocimiento Físico y Conocimiento Lógico. Las 
fuentes teóricas de sustento se derivaron de la concepción constructivista de Jean Piaget, igualmente en 
la estructura curricular del Currículo de Educación Inicial (2005). La metodología se basó en la 
heurística  de manera activa, pues se enfatizó en el domino de procedimientos y estrategias y en la 
experimentación por parte de los participantes y facilitador sobre los materiales  y/o recursos del 
entorno circundante para el momento. Así mismo, la evaluación se desarrolló como un proceso 
dinámico y continuoutilizada como parte integrante de la actividad  para mejorar los procesos 
consecutivos.  
 
 Descriptores: proceso, pensamiento lógico matemático, etapa preoperacional. 
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VIICOVEM JPM TA 2 
 

TALLER 
LA CALCULADORA CIENTÍFICA, GRAFICADORA Y PROGRAMABLE COMO 

HERRAMIENTA DIDÁCTICA EN LA  ENSEÑANZA DE LA MATEMÁTICA FINANCIERA 
Jean-Pierre Marcaillou 

Instituto de Estudios Universitarios de Administración (IESA). Distrito Capital. Municipio Libertador. 
Educación Matemática Financiera 

 
La regla de cálculo fue el caballo de batalla de los ingenieros y matemáticos desde la década de 1950 
hasta la de 1970, y fue considerada como el instrumento de cálculo occidental moderno. El 
advenimiento de la calculadora electrónica al principio de la década de 1970 sepulta de una vez el uso 
de la regla de cálculo así como el uso de las tablas trigonométricas y financieras. El mayor desafío que 
se nos presenta al inicio de este siglo XXI, no es la mejora continua de la tecnología en el proceso de 
realización de los cálculos, sino más bien cómo utilizarla con buen entendimiento. 

 
Este Taller está dirigido a los estudiantes y docentes que atienden cursos de introducción a la 
Matemática Financiera en los primeros niveles de Educación Universitaria. Muestra la capacidad y la 
versatilidad de la calculadora científica, graficadora y programable en la resolución de problemas 
financieros. Se enseña al participante, en un primer instante, como a través del uso del menú financiero 
se puede resolver un problema de matemática financiera, después, a través del uso racional del 
concepto de sumatoria, sin la necesidad de recurrir al menú financiero, ni a fórmulas de valor del 
dinero en el tiempo. Se ha elegido un problema de creación de un fondo de jubilación con depósitos 
anuales vencidos y variables que forman una progresión aritmético-geométrica. Se resolverá el 
problema en una primera instancia a través del modelo discreto o exacto, e inmediatamente después 
mediante la ayuda de una ilustración gráfica a través del modelo continuo o aproximado. 
 
Palabras clave: Discreto, Continuo, Calculadora. 
 
Requerimientos de los participantes: Máximo 20. No se requiere que el participante tenga 
conocimientos en el uso de la calculadora. Se le exige la asistencia completa a las sesiones de trabajo, 
la lectura del material y el desarrollo, en pareja, de todas las actividades. 
 
Equipos requeridos: retroproyector, video-beam, pizarrón, marcadores de tres colores: negro, azul y 
rojo, borrador y material de apoyo a cada participante. 
 
Bibliografía: 
 
García, J. (2000). Matemáticas financieras con ecuaciones de diferencia finita (4taed). Santa Fe de 
Bogotá, Colombia: Pearson. 
 
Ginglinger E., Hasquenoph J.M. (2002). Mathématiques financières. Paris, France: Economica. 
 
Massal, M. (2004). Mathématiques financières. Paris, France: Economica. 
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VIICOVEM JCB TA 3 
 

TALLER 
USO DE TECNOLOGÍAS EN EL AULA PARA LA ENSEÑANZA DE LA MATEMÁTICA 

(MAPLE) 
Julio Cesar Barreto García 

Liceo Bolivariano “José Antonio Sosa Guillen”. Municipio La Trinidad Estado Yaracuy 
Educación Universitaria.- Uso de tecnologías en Educación 

Resumen 
 

Se pretende facilitar el programa Maple como una herramienta en el proceso de enseñanza-aprendizaje 
de la matemática en los diferentes niveles del proceso educativo partiendo desde el nivel de Educación 
Media, proporcionando un programa para el Uso de Tecnologías para la enseñanza de la matemática en 
el aula de clase, introduciendo a nuestros estudiantes en el uso de paquetes y comandos básicos que se 
introducen a partir de describir el ambiente Maple para tener una idea del programa computacional que 
empezamos a manejar a partir de la exposición de los comandos básicos del programa para que los 
estudiantes se familiaricen con el uso de paquetes. Habrán ejercicios dentro de actividades 
denominadas clases que empiezan como por ejemplo desde resolver desigualdades usando la 
herramienta Maple (Usando objetos simbólicos), definir funciones y realizar un estudio gráfico de las 
mismas a partir de la visualización y hasta realizar operaciones con funciones (Usando objetos 
gráficos), calculo por ejemplo de manera aproximada de valores del número π  con cierta cantidad de 
dígitos (Usando objetos numéricos). El estudio detallado durante el uso progresivo del programa Maple 
les permitirá a nuestros estudiantes desarrollar habilidades cognitivas, que vayan desde la visualización 
de gráficas hasta la resolución de problemas simbólicos o numéricos que se relacionen con la 
matemática y que reflejen la construcción de una teoría a partir de un ambiente computacional acorde 
con los cambios que impone el sistema educativo actual. 
 
Palabras clave: Uso de Tecnologías, Comandos, Maple. 
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VIICOVEM MA TA 4 
 

TALLER 
LA GENERALIZACIÓN DE PATRONES Y CONJETURAS EN EL PASO DE LA 

ARITMÉTICA AL ÁLGEBRA 
Martín Andonegui 

UPEL-IPB, Barquisimeto, Municipio Iribarren, Estado Lara 
m_andonegui@hotmail.com 

Últimos grados del nivel educativo primario y en los primeros años del nivel 
 
 
Presentación: 
En este taller se aborda el proceso de generalización que afecta a dos de las vías de tránsito entre los 
campos de la aritmética y del álgebra, como lo son los patrones o regularidades y las conjeturas. Se 
estudiarán estos objetos matemáticos y se definirán algunos lineamientos didácticos para trabajar con 
ellos en los últimos grados del nivel educativo primario y en los primeros años del nivel secundario. 
 
Dirigido a:  
Docentes de los últimos grados del nivel educativo primario y de los primeros años del nivel 
secundario, y a docentes en formación para ambos niveles educativos.  
 
Objetivos: 

1. Analizar el inicio del álgebra escolar como resultado de un proceso de generalización de la 
aritmética. 

2. Explorar y describir diversos patrones aritméticos y gráficos, y establecer y validar la expresión 
que los identifica y representa. 

3. Formular y analizar sentencias y expresiones aritméticas como conjeturas a ser descritas y 
justificadas adecuadamente. 

4. Establecer lineamientos didácticos para el estudio de patrones y conjeturas en el aula de 
matemática. 

 
Metodología: 
Los participantes en el taller trabajarán sobre algunos patrones y conjeturas que les serán presentados 
oportunamente, así como sobre otros que formularán por su cuenta. En todo este proceso se propiciará 
una reflexión metacognitiva referida a su propia actividad, reflexión de la que podrán derivar los 
lineamientos didácticos para el aula de matemática del nivel básico. 
 
Requerimientos: 
Fotocopias, tizas o marcadores. 
  
Referencias: 
Amit, M. & Neria, D. (2008). “Rising to the challenge”: using generalization in pattern      problems to 

unearth the algebraic skills of talented pre-algebra students. ZDM Mathematics Education, 40:111–
129. 

Andonegui, M. (2009). La matemática del primer año de Bachillerato. Mérida: Escuela para la 
enseñanza de la Matemática. 
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Dörfler, W. (2008). En route from patterns to algebra: comments and reflections. ZDM Mathematics 
Education, 40:143–160.  
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 VIICOVEM MRR TA 5 

TALLER 
ORIGAMI PARA LA ENSEÑANZA DE LA GEOMETRÍA EN EDUCACIÓN BÁSICA. 

Mayibe del Valle Rodríguez Romero 
Universidad de Carabobo. Venezuela. Municipio Naguanagua Estado Carabobo 

nayibe_dani@hotmail.com 
Educación Primaria 

 
RESUMEN 
El rescate de la enseñanza de la Geometría en el ámbito escolar, desde una perspectiva psicopedagógica 
adecuada está vinculado a la formación inicial y continuada de los docentes de Matemática, pues, para 
alcanzar esta meta se requiere que los docentes logren integrar el conocimiento geométrico con el 
conocimiento didáctico asociado a éste. Por lo anterior, el taller tiene como objetivo, facilitar a los 
docentes la estrategia novedosa “Origami” (papiroflexia) para abordar la enseñanza de la geometría en 
la I y II etapa de la educación básica. Asimismo,  dicha estrategia didáctica está basada en la 
construcción de figuras geométricas (polígonos) doblando papel, propiciando la exploración de 
situaciones novedosas dentro de la matemática escolar, y hacer menos abstracta la enseñanza de la 
geometría, por supuesto a través de la participación activa de docentes y alumnos en el proceso del 
conocimiento geométrico y actitudes favorables hacia el rescate de la geometría en el contexto escolar. 
El taller tiende a enriquecer el ambiente de aprendizaje en el aula, haciendo más activo y participativo 
al alumno, dándole la oportunidad de que sea él quien construya su propio conocimiento. Además de 
tener reconocido valor educativo en el desarrollo de habilidades psicomotoras, favorece la reflexión en 
torno a múltiples temas que forman parte de la matemática escolar, permitiendo el desarrollo de la 
creatividad en el alumno y estimulando al estudiante pensar la matemática como una actividad atractiva 
y recreativa en la escuela. 
Palabras clave: Origami, Papiroflexia, Geometría 
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VIICOVEM MII FC TA 6 

TALLER 

DIDÁCTICA DE LA GEOMETRÍA PARA LA EDUCACIÓN PRIMARIA 
Martha Iglesias Inojosa y Fidelia Celis Osio 

Universidad Pedagógica Experimental Libertador, Instituto Pedagógico de Maracay 
Centro de Investigación en Enseñanza de la Matemática usando Nuevas Tecnologías 

mmiglesias@gmail.com y fideliacelis@gmail.com 
Educación Básica. Formación de Docentes 

 
RESUMEN 

 
Se considera deseable que los estudiantes, en la educación básica, comprendan los conceptos 
geométricos básicos y establezcan relaciones entre ellos, siendo, además, capaces de manejar ejemplos, 
no ejemplos y contraejemplos. Asimismo, los estudiantes requieren utilizar materiales auxiliares (juego 
geométrico, geoplano, tangram, plantillas, etc.) para construir figuras geométricas, identificando 
semejanzas y diferencias entre ellas, así como reconocer y establecer relaciones entre las partes 
componentes de una figura y, por supuesto, es necesario que los estudiantes manifiesten una actitud 
favorable hacia el estudio de la Geometría. Lamentablemente, teniendo en cuenta algunas 
investigaciones realizadas en Venezuela, puede decirse que los contenidos geométricos son 
escasamente abordados en el aula o son presentados en forma inapropiada, con énfasis en los aspectos 
métricos (cálculo de perímetro, área y volumen) y poco uso de material didáctico manipulable, 
siguiendo un paradigma explicativo. Para intentar cambiar esta situación, es indispensable que los 
docentes de educación básica diseñen e implementen actividades didácticas para la enseñanza y el 
aprendizaje de la Geometría, mediante el manejo de materiales y recursos que puedan ser manipulados 
por los alumnos. Por lo antes expuesto, en este taller se presenta una propuesta didáctica para la 
enseñanza y aprendizaje de la Geometría en la educación básica, la cual está sustentada en el Modelo 
de Razonamiento Geométrico de Van Hiele y el uso de material didáctico manipulable. Las actividades 
didácticas están dirigidas a propiciar la comprensión del conocimiento geométrico y el desarrollo de 
habilidades asociadas a los tres primeros niveles de razonamiento geométrico descritos en el modelo de 
Van Hiele. Este taller está dirigido a docentes en formación (en particular de las especialidades de 
Matemática y Educación Integral) y docentes en servicio en el ámbito de la educación básica. 
 
Palabras clave: Didáctica de la Geometría, materiales y recursos didácticos y razonamiento geométrico.  
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VII COVEM LM EP TA 7 
 

TALLER 

ACERCAMIENTO A LAS NUEVAS TECNOLOGIAS PARA LA EDICIÓN DE 
GUÍAS Y TEXTOS CIENTÍFICOS 

*Larry Mendoza (prodimat@gmail.com) y **Eva Teresa (evateresaperezc@hotmail.com) 
 

*Grupo de Investigación de Matemática Aplicada y Coordinador del ProDiMat (Programa de 
Divulgación Matemática); UNEXPO “Antonio José de Sucre” Vicerrectorado “Luis Caballero Mejías”, 

Municipio Libertador. Distrito Capital, Caracas – Venezuela.- 
 

**Universidad Nacional Experimental Politécnica de la Fuerza Armada Nacional (UNEFA) – Zulia, 
Municipio Maracaibo. Estado Zulia, Zulia – Venezuela.- 

Nivel Educativo: Educación Superior, Educación Media y Diversificada y profesional.- 
�

��������

Se pretende presentar en este taller, un acercamiento elemental a las exigencias de las nuevas 
tecnologías que han irrumpido a ritmo vertiginoso en la edición de materiales y textos digitales. El 
objeto es permitir al participante apoyarse en una gama de herramientas, de  enorme potencialidades 
como son LATEX,  y WinEdt, para la edición de materiales y textos digitales. LATEX  es un conjunto 
de sentencia escritas en un lenguaje de programación  llamado TEX y se distribuye gratuitamente por 
medio de MiKTEX;  WinEdt es un editor de texto comercial, que fue especialmente diseñado para 
producir documentos de carácter técnico–científico. El taller se impartirá en base a nuestra experiencia 
como docentes y/o editores de materiales instruccionales a nivel universitario, guías, folletos, libros, 
tesis, entre otros y este a su vez está dirigido a docentes que imparten cursos, fundamental pero no 
exclusivamente, en las áreas de ciencias e ingenierías en los niveles de educación media diversificada y 
profesional, que a menudo se ven en la necesidad de escribir y/o elaborar  exámenes, guías, materiales 
instruccionales, libros, artículos y tesis cuyo contenido incluye expresiones con un alto contenido 
matemático simple o complejo. El taller se justifica, entre otras razones, porque en las facultades de 
ciencias de la Universidad Central de Venezuela y la Universidad de Los Andes, entre otras, ya se 
imparten cursos y talleres de LATEX a sus estudiantes como un requisito para la presentación de tesis 
de grado. LATEX marca la diferencia con cualquier otro editor por su excelente calidad en la escritura 
de tipografía matemática, tanto así que, es usado por prestigiosas revistas y editoriales, tales como: 
Springer, Elsevier, AMS (Sociedad Americana de Matemática),  entre otras; se ha convertido en un 
estándar en el intercambio de información científica a nivel mundial; además LATEX, tiene muchas 
ventajas porque, produce documentos con alta calidad de imprenta, usa poco tamaño de 
almacenamiento, genera excelente calidad en el documento final y provee salida en diferentes 
formatos: .dvi, .pdf, .ps. Por estas y otras razones es que LATEX se postula como un potente editor de 
texto técnico–científico, en las áreas de ciencias e ingeniería. La metodología empleada para este taller, 
es utilizar un  material instrucciónal diseñado por los facilitadores  para el logro del objetivo planteado. 
Este material teórico-practico, cuenta con unas series de prácticas que el participante debe realizar 
durante las sesiones de actividades continuas que permitan mostrar claramente la utilidad de esta 
poderosa herramienta. Al finalizar el taller el participante tendrá la habilidad de construir, estructurar y 
conocer  las funcionalidades básicas del LATEX para crear cualquier tipo de trabajo adecuado  a su 
necesidad, ya sea  un examen, una guía o un libro. 
�	
	��	�
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VIICOVEM RV LG TA 8 
DIDÁCTICA DE LA MATEMÁTICA EN EDUCACIÓN INICIAL 

Ramon Vielma - Liliana Gil 
vielmatic@gmail.com - lilianacelina@gmail.com 

Educación Inicial (0 a 6 años). 
 

Resumen 
 El taller sobre didáctica de la Matemática en la Educación Inicial tiene como propósito el desarrollo 
y discusión de un conjunto de actividades matemáticas relacionadas con el estudio del espacio 
geométrico y sus propiedades, las series numéricas y el tiempo, las magnitudes y sus medidas, en base 
a lo previsto en el Currículo 2005 y el Diseño Curricular 2007 de este nivel educativo. Los 
conocimientos matemáticos en el nivel inicial, fase preescolar, generalmente se desarrollan a través de 
actividades lúdicas, donde el niño y la niña puedan experimentar, descubrir, comparar, estimar, 
anticipar resultados, ensayar, explorar, etc. En el desarrollo del aprendizaje de nuestros niños y niñas, el 
juego desempeña un papel central, Moya (2004) al respecto señala lo siguiente “Por su carácter lúdico 
los juegos permiten que los procesos de aprender a conocer, de aprender a hacer, de aprender a convivir 
y a aprender a ser, sean motivantes y divertidos” (p. 34), de allí la importancia que tienen las 
actividades lúdicas en el contexto del aula, para que el niño y la niña establezcan ciertas relaciones 
desde el punto de vista matemático con su entorno físico y social, estimulando así su imaginación. 
 En este sentido, en el taller se desarrollarán actividades lúdicas para explicar los contenidos 
matemáticos, tomando en cuenta los tipos de situaciones didácticas5, que según Brousseau6, se 
establecen en los procesos de enseñanza/aprendizaje. Por otra parte, se hará énfasis en la importancia 
que tienen las secuencias didácticas (González y Weinstein, 2008) en el desarrollo de las actividades 
matemáticas, éstas forman parte de elementos que permiten al docente organizar, planificar y construir 
la(s) actividad(es) que desarrollará en el contexto del aula con sus estudiantes. En relación a lo anterior, 
se formarán grupos de discusiones relacionados con algunos de los elementos a considerar en el 
proceso de enseñanza/aprendizaje, tales como: (1) los saberes previos del grupo de niños y niñas, (2) 
los contenido matemáticos que se debe enseñar en Educación Inicial (3) los problemas que se deben 
plantear a los niños y niñas y, (4) la organización grupal para el desarrollo de las actividades, entre 
otros. 

Objetivos del Taller 
1. Desarrollar actividades matemáticas relacionadas con el espacio geométrico y sus propiedades, 

series numéricas, el tiempo, las medidas y sus magnitudes. 
2. Desarrollar secuencias didácticas a través de un conjunto de actividades matemáticas, 

relacionadas con el espacio y forma geométrica, series numéricas, el tiempo, las medidas y sus 
magnitudes. 

3. Discutir sobre el papel de las actividades matemáticas, así como las Situaciones Didácticas que 
pueden establecerse dentro del contexto de la enseñanza/aprendizaje de la Matemática en el 
nivel inicial fase preescolar. 

 

                                                 
5 Para González y Weinstein (2008) una Situación Didáctica es “una situación diseñada por el docente con el objetivo 
explícito de enseñar algo y de que el alumno construya un saber determinado” (p. 16). De acuerdo con estas autoras, 
Brousseau distingue cuatro tipos de Situaciones Didácticas, a saber: (1) Situaciones de acción (2) Situaciones de 
formulación (3) Situaciones de validación y, (4) Situaciones de institucionalización. 
6 Brousseau, G (1982) citado por González y Weinstein (2008) en “La enseñanza de la matemática en el jardín de infantes a 
través de secuencias didácticas. México:Limusa-HomoSapiens. 
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VIICOVEM RA TA 9 

ANIMACIONES GEOMÉTRICAS INTERACTIVAS CON LA CALCULADORA 
CIENTÍFICA, GRAFICADORA Y PROGRAMABLE 

Robinson Arcos 
robinsonarcos@yahoo.com 

Universidad Central de Venezuela 
Nivel educativo: Educación Universitaria. Área Temática: Modelación Matemática. Solución de 

Problemas. Visualización. 
 

Resumen 
Este taller está dirigido a docentes de matemática que atienden cursos en los primeros niveles de la 
Educación Universitaria. Muestra un enfoque de la enseñanza de la geometría analítica plana 
apoyándose en el uso de una Aplicación de Geometría con elementos dinámicos que ofrece la 
calculadora científica, graficadora y programable. Esta aplicación es una herramienta educativa para el 
diseño de actividades y materiales instruccionales interactivos, especialmente diseñados para la 
enseñanza de la geometría plana y el cálculo.  
Se muestra al participante un modelo didáctico interactivo que se traduce en un valioso aporte a la 
motivación, a despertar el interés, la creatividad y la comprensión en el estudiante mediante la 
visualización; facilitando los procesos rutinarios y dejando un mayor tiempo disponible para los 
procesos formativos de la enseñanza de la geometría y la interrelación entre las propiedades algebraicas 
y geométricas en los problemas sobre  lugares geométricos, razones de cambio relacionadas por una 
ecuación y optimización en una variable.  
La interactividad supone por un lado, la participación activa del estudiante y el docente frente a un 
contenido y por otra, la modificación electrónica amigable de las condiciones de un problema para que 
sea estimado como una construcción en general y no perder de vista, mediante la visualización, cómo la 
solución particular de un problema, va cambiando y adaptándose a los nuevos datos y condiciones 
mientras van aflorando hechos y resultados de carácter general. Todas las actividades van acompañadas 
de un contenido en el que se explican los conceptos y los resultados (teoremas, propiedades) utilizados 
y, en cada caso, los procedimientos seguidos en la construcción. 
Palabras clave: Visualización en matemáticas, Animaciones geométricas, La calculadora en el aula. 
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VIICOVEM IV TA TA 11 
 

TALLER 
 

RESOLUCION DE PROBLEMAS 
 

Arreaza, Thais y Valencia, Irving 
tarreaza@gmail.com, irving.valencia@gmail.com 

UPEL – IPC, y UCV, D.C 
Resolución de problemas - Educación Universitaria 

RESUMEN 
     La resolución de problemas ha jugado un papel fundamental en el desarrollo de la matemática. 
Numerosos matemáticos de diversas épocas, en su afán por resolver un determinado problema, 
lograron descubrimientos en los diferentes campos de la matemática. Hoy día se reconoce ampliamente 
la importancia de la resolución de problemas como una estrategia didáctica eficaz, que permite 
desarrollar los procesos de pensamientos propios de la matemática, es decir, ir más allá de la 
transferencia de los contenidos. Mediante esta estrategia el alumno utiliza y repasa conocimientos 
matemáticos adquiridos, activa procesos de pensamientos, fomenta la creatividad, la constancia y 
perseverancia y, observa la aplicación de la matemática en el contexto en el cual se desenvuelve y en 
otras áreas de la ciencia. Aún conociendo los beneficios que la resolución de problemas aporta en la 
formación de los estudiantes; en nuestro país, es poco el uso que nuestros docentes le dan a esta 
estrategia al trabajar en las aulas de clase. Esto se debe al  desconocimiento de técnicas y modelos para 
resolver problemas, temor a equivocarse o porque para ellos es más importante dar todos los contenidos 
del programa y el tiempo académico de la asignatura matemática no es suficiente. Por lo mencionado 
anteriormente consideramos que es necesaria la toma de conciencia sobre la aplicación de la resolución 
de problemas en nuestras aulas de clase, como un eje principal para el desarrollo del estudiante.      En 
este taller se hace una breve descripción sobre la resolución de problemas en la enseñanza de la 
matemática, algunos modelos de resolución de problemas y ciertos factores que intervienen en la 
resolución de problemas. Se resuelven problemas individuales y grupales que nos permiten observar el 
ingenio o creatividad al momento de resolverlo, y se elaboran protocolos sobre los procesos del 
pensamiento. 
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VIICOVEM WB TA 12 

TALLER 

LA ENSEÑANZA POR PROYECTOS: UNA  ESTRATEGIA DE 
ENSEÑANZA/APRENDIZAJE. POTENCIALIDADES Y BARRERAS 

Walter O. Beyer K. 
wbeyerk@yahoo.com 

Maestría en Educación, mención Enseñanza de la Matemática (UPEL-IPC) 
Educación Universitaria 

 
RESUMEN 

Las actividades a ser desarrolladas consistirán en una discusión acerca de qué es un proyecto y su papel 
dentro del ámbito de la educación matemática. Se hará una síntesis histórica de los proyectos y de su 
empleo en el campo educativo. Partiendo de la discusión anterior, los participantes trabajarán 
diseñando algunas actividades enmarcadas en posibles proyectos. Se discutirán diversos elementos 
intervinientes en el diseño y en el empleo de los proyectos como estrategia de enseñanza/aprendizaje 
abordándose las potencialidades y las limitaciones de esta herramienta. 
Objetivos: 
 

 Discutir qué es un proyecto. 
 Realizar una revisión histórica de la idea de proyecto. 
 Analizar elementos teóricos y actividades vinculadas con el diseño y la utilización de proyectos. 
 Diseñar algunas actividades didácticas 
 Determinar potencialidades y limitaciones en el uso de los proyectos. 
 Discutir el uso didáctico de los proyectos. 

 
Programa Analítico (breviario) 
 
Definición de proyecto: algunas de sus características. Recuento histórico de la evolución del método 
de proyectos. Tipos de proyectos. Un esquema para el desarrollo del método de proyectos. Temas 
generadores de proyectos. Diseño de actividades que formen parte de un proyecto. Didáctica de las 
matemáticas y el método de proyectos. Usos del método de proyectos: potencialidades y limitaciones. 
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development. Journal of Industrial Teacher Education, 34(3), 59-80. 
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Mora, David. (2001). Didáctica de las matemáticas en la educación venezolana. Caracas: Ediciones de 
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VII COVEM JM TA 14 
 

TALLER 

EL USO DE LA CALCULADORA GRÁFICA EN LA RESOLUCIÓN DE PROBLEMAS 
MATEMÁTICOS RELACIONADOS CON FUNCIONES REALES. 

Jhonattan Medina Orellan 
Universidad de Carabobo. Venezuela 

jhonattan772@hotmail.com 
 

RESUMEN 
La calculadora gráfica (CG) tiene sus orígenes desde la década pasada y desde entonces se ha 
constituido como una  herramienta útil para personas interesadas en su uso y en diversos campos, 
básicamente por su carácter de cálculo rápido y facilidad para llevar a cualquier sitio. Una de las 
características relevantes de la CG es la posibilidad que brinda para el análisis de conceptos 
matemáticos desde varios sistemas de representación. Tal es el caso de las funciones, ya que se pueden 
representar de tres formas: gráfica, tabular y algebraicamente; y a su vez, partiendo de una 
representación obtener otra, es decir, dada la expresión analítica obtener su gráfica y viceversa; dada la 
gráfica obtener una tabla de valores de la misma, etc. Este tipo de experiencias con CG en los sistemas 
de representación de funciones conllevan a un aprendizaje significativo de conceptos y propiedades 
relativo a las mismas. En este sentido se ha diseñado el taller para el abordaje de situaciones 
problemáticas donde los participantes puedan apreciar la potencialidad de esta tecnología para su uso 
en el aprendizaje y enseñanza de las matemáticas. Los participantes tendrán la oportunidad de explorar 
la CG y adentrarse en el proceso de modelización matemática  
para resolver problemas y comprobar resultados vinculados a las funciones reales. Adicionalmente, se 
destacarán aquellos aspectos que deben considerarse para incorporar la CG en la enseñanza y 
aprendizaje de la matemática. Se privilegiará el trabajo práctico, para lo cual cada participante contará 
con una calculadora gráfica. 
Palabras clave: Funciones, Sistemas de Representación, Calculadora Gráfica 
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VII COVEM SV SB TA 15  
 

TALLER 

“DISEÑO DE UNIDADES DIDÁCTICAS EN MATEMÁTICA” 
 

Sandra Virginia Leal Huise, (sleal@usb.ve), Universidad  Simón Bolívar, USB 
Simón Bong Anderson (simonbong37@yahoo.es),  UPEL-Instituto Pedagógico de Caracas 

 
 

RESUMEN 
 La planificación, por parte del profesorado, de una Unidad Didáctica (UD) que se oriente hacia 
el aprendizaje de contenidos en Matemática y contextualizada en algunos de los niveles que conforman 
el Sistema Educativo, puede ser diseñada desde una integración que vincula la planificación educativa 
con la Educación Matemática. Diseñar una UD para ejecutarla, implica entre otros aspectos, decidir 
qué se va a enseñar y cómo, además de considerar el tiempo dedicado a tal enseñanza. Esto sin duda 
alguna es una de las actividades más importantes que ejercitan los profesores, debido a que se 
concretan y se practican sus ideas e intencionalidades educativas. Por estas razones, se intenta en el 
taller presentar un conjunto de estrategias metodológicas que permitan al participante comprender, 
valorar y reflexionar acerca de la importancia que tiene contextualizar y fundamentar una UD, para a 
partir de allí pasar a su diseño. De esta manera el taller ofrece oportunidades para introducir, justificar 
competencias básicas en Matemática que se intentan desarrollar mediante la UD, así como, objetivos 
didácticos y de aprendizaje en interrelación con los objetivos del nivel en cual se desarrollará. Todo 
esto implica determinar: los contenidos (conceptos, procedimientos, actitudes) tanto matemáticos como 
de temas transversales; la metodología para desarrollar la UD; recursos didácticos, organización del 
aula, temporalización, criterios e instrumentos de evaluación. Igualmente, se incorporan temas 
transversales, medidas de atención a la diversidad previstas para la consecución de los objetivos 
propuestos, actividades de acuerdo con el contexto del grupo. Para finalizar con la Evaluación: 
criterios, instrumentos, procedimientos, Calificación: criterios Actividades Complementarias y 
Extraescolares Bibliografía. 
Descriptores: unidad didáctica, planificación y evaluación en Educación Matemática. 
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VI COVEM JFG TA 17 

TALLER 

LÍMITE Y ANÁLISIS GEOMÉTRICO DE FUNCIONES Y SERIES 
Javier Fernández García 

Facultad de Ciencias, Universidad Nacional Autónoma de México. México 
jafer01@gmail.com 

Educación universitaria y media (superior). Pensamiento geométrico y variacional. 
     
    Se trata de un taller dirigido a maestros de Cálculo de nivel universitario y/o de bachillerato, y a 
estudiantes universitarios de la materia. La idea es mostrar las posibilidades y las ventajas de trabajar 
en clase los límites no solamente a partir de la realización de una serie de pasos algebraicos, sino de la 
reflexión sobre el comportamiento cualitativo de las funciones que determina su solución. Un análisis 
similar se desarrolla para el caso de las series. En toda la discusión, una idea clave será la comparación 
de la rapidez con la que una y otra función (una y otra serie) se van a cero ó a infinito.  
Nota: En función del nivel educativo en que trabajen los asistentes, el Taller podrá profundizar más ó 
menos en los diversos tópicos. Análisis geométrico, límite. 
     
    Requerimientos a los participantes: De ser posible, llevar hojas de cuadrícula pequeña, lápiz, 
borrador y juego de plumines de colores de punto fino. 
    Requerimientos para los organizadores: Pizarrón grande de gis (tiza), gises de colores; regla, 
escuadra y compás para uso en pizarrón. 
     
    Programa: 
    1.- Breve recuento de ideas útiles en el análisis geométrico cualitativo de las funciones: 
    (i) Dada una función f(x), razonar geométricamente la obtención de f(x)+c, f(x+c), kf(x), f(kx), 
diferenciando los casos 0<c, c<0, 1<k, 0<k<1, k=-1, k<-1, -1<k<0. 
    (ii) Reflexión sobre las implicaciones de algunas propiedades de los números reales en la obtención 
de la gráfica de una función. 
    (iii) Operación geométrica con funciones: el producto, el cociente y la composición. 
    (iv) Aplicación de las ideas anteriores para la visualización geométrica de la imagen de funciones 
vectoriales de variable real (curvas descritas en forma paramétrica). 
    2.- La rapidez con la que una función se aproxima a cero. Análisis comparativo de mx,x²,x³,... Las 

funciones x^{�} (� en �� como "calibrador" de la rapidez con la que una función se aproxima a cero ó 
a infinito. 
    3.- Límites de cocientes de funciones en los que tanto el numerador como el denominador tienden a 
cero (ó a infinito): Intuir el resultado a partir de la comparación de la rapidez con la que una y otra 
función tiende a cero (ó a infinito). 
    4.- El caso de las funciones trigonométricas, exponenciales y logarítmicas. 
    5.- El uso de la derivada. Reflexiones sobre la Regla de L'Hospital y el Teorema de Taylor. 
    6.- Las limitaciones del "calibrador" provisto por las funciones x^{�}. 
    7.- La aplicación de este tipo de ideas para el análisis de la convergencia ó divergencia de las series. 
 



VII Congreso Venezolano de Educación Matemática  
Caracas, 5 al 8 de Octubre de 2010 

VII COVEM     LIBRO DE RESÚMENES 79 

VII COVEM MEB ZP TA 18 

TALLER 

USO DEL ATLAS TI PARA EL ANÁLISIS CUALITATIVO DE LA INFORMACIÓN. PRÁCTICAS 
CON DOS EXPERIENCIAS DE INVESTIGACIÓN: ANÁLISIS DEL DISCURSO Y TEORÍA 

FUNDAMENTADA. 
 
 

María Elena Bejarano Zoraida Pérez S. 
Universidad Nacional Experimental de 

Guayana.Edo. Bolívar 
Universidad Nacional Experimental de 

Guayana. Edo. Bolívar 
mbejaranouneg@yahoo.com zoraidaperezs@cantv.net 

  
 

RESUMEN 

En una investigación cualitativa, el trabajo que amerita la estructuración de todo lo que haya 
sido recogido en la fase empírica, contempla arduas tareas que precisan el manejo organizado y 
sistemático de la información,  a fin de que su producto se conforme en un todo coherente y lógico que 
aporte valor agregado al tema de estudio. Estas complejas actividades de organización pueden 
agilizarse mediante el uso de programas de computación o software. Específicamente con el uso del 
software Atlas Ti es posible organizar, categorizar, estructurar, relacionar ideas e información extraída 
de textos, de imágenes, de sonidos o de videos. La experiencia adquirida con el Atlas Ti, durante la 
realización de sus respectivos trabajos de investigación, han llevado a las autoras del presente taller a 
tomar la decisión de compartir y difundir las bondades de dicho software. (Bejarano, 2009; Pérez, 
2009). 

PALABRAS CLAVE: Análisis cualitativo de  la información, Uso de software en investigación   
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TALLER 

LOS DIVERSOS SIGNIFICADOS DE LAS FRACCIONES 
Yaneth Ríos García 

Universidad del Zulia 
yanrios@cantv.net 

 
 

RESUMEN 
La complejidad del aprendizaje del concepto de fracción esta dada, en parte, a los diversos significados 
que  esta posee asociada a los contextos en que se utiliza (Mancera, 1992; Andonegui 2006a, Ríos, 
2010; Castro y Torralbo (2001; Dickson y col, 1991; Llinares y Sánchez; 2000; Freudenthal, 1983). 
Algunos contextos asociados, por ejemplo al 4/5, los podemos enmarcar en las siguientes 
interpretaciones: un área dividida en cinco partes iguales, el 4/5 representa cuatro de esas cinco partes 
(parte – todo); si en una reunión los 4/5 de las personas son hombres, significa que por cada cinco 
personas, cuatro son hombres (razón); si se tienen cuatro pizzas y se quieren repartir entre cuatro 
personas, el 4/5 puede ser interpretado como la repartición, en partes iguales, de una cantidad de 
objetos (reparto) o puede ser interpretado como la parte que le tocó a cada uno (división indicada o 
cociente); si una pared mide cuatro metros y otra mide cinco, podemos decir que la medida de la 
primera son los 4/5 de la medida de la segunda ( medida); si se efectúa la división, usando las 
propiedades de nuestro sistema de numeración decimal, tenemos que 4/5 son 80 centésimas, lo que nos 
permite representarlo en la recta real como número decimal; o la podemos entender como el 80% de la 
totalidad (porcentaje). El uso adecuado de las interpretaciones tiene implicaciones en la enseñanza, 
pues para lograr desarrollar los procesos cognitivos y aumentar la capacidad cognitiva, es determinante 
que se exhiban una variedad de significados del mismo concepto, porque todos son limitados y 
necesitan de los otros, pues muestran aplicaciones parciales del concepto de fracción. El objetivo de 
este taller es presentar propuestas didácticas para la enseñanza de: los diversos significados de la 
fracción, y las relaciones entre ellos.  
Palabras claves: parte todo, reparto, división indicada o cociente, razón, operador. 
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TALLER 

ANÁLISIS E INTERPRETACIÓN DE FUNCIONES REALES DE VARIABLE REAL A 
TRAVÉS DEL USO DE LA TECNOLOGÍA 

Jesús Ramón Villarreal Rondón 
Instituto Pedagógico de Miranda José Manuel Siso Martínez. Venezuela. Edo. Miranda 

jesmat6@gmail.com 
Educación Universitaria- Uso de Tecnologías 

 
     El presente taller sobre Análisis e interpretación de funciones reales de variable real a través del uso 
de la tecnología, tiene como objetivos los siguientes: 
Objetivo General 
     Fomentar en los participantes el uso de las TIC´s como herramienta para el proceso de enseñanza y 
de aprendizaje del tema funciones reales de variable real dentro del aula de clase.  
Objetivos Específicos 
* Conocer las funciones elementales, básicas y necesarias como lineal, cuadrática y trigonométricas  
antes de comenzar a trabajar con el programa Graphmatica. 
* Representación Gráfica de funciones reales de variable real utilizando como herramienta el programa 
Graphmatica. 
* Analizar e interpretar el comportamiento de las funciones reales de variable real utilizando como 
herramienta el programa Graphmatica. 
Propósito 
     Propiciar en el estudiante el interés por utilizar las TIC´s, como una herramienta dentro del proceso 
de enseñanza-aprendizaje de sus estudiantes y que las pongan en práctica en cada una de las 
instituciones educativas donde laboran. Además de indagar un poco más sobre el uso del programa 
Graphmatica y propiciar curiosidad por el uso de los diferentes software, especialmente los que están 
inclinados al área de matemática, tales como el Cabrí, Maple, Matlab, Geometre, Geogebra, Derive y 
otros que permiten el acceso a la matemática en tecnología. 
Fundamentación 
     Para nadie es un secreto que la tecnología se ha ido sumergiendo en el campo educativo, por ende su 
implementación dentro del proceso de enseñanza-aprendizaje ha sido de gran ayuda para los docentes 
por ser una herramienta que propicie nuevas formas de aprendizaje de algún tópico en específico en 
nuestros estudiantes. Y de gran ayuda para los estudiantes ya que estas herramientas permiten que ellos 
puedan darse la oportunidad de hacer uso de nuevas herramientas que están presentes y que son de 
ayuda para sus propios procesos de aprendizaje. No podemos quedarnos atrás con respecto a lo que el 
uso de la tecnología se refiere, ya que como institución formadora de docentes es necesario que 
nuestros estudiantes conozcan las tecnologías que en cualquier momento puedan servirles como 
recursos didácticos, los cuales emplearán dentro de su metodología de clases y más aún que puedan 
darse cuenta de las debilidades y fortalezas que se presentan al hacer uso de este tipo de herramientas 
tecnológicas. Por ello, es necesario educar a nuestros estudiantes en tecnología o por lo menos al 
manejo básico de éstas. 
     En vista de lo anterior, se propone la ejecución de un taller que va inclinado hacia el uso de 
tecnología en el aula de clase, en esta oportunidad haremos énfasis en el uso del programa Graphmatica 
como herramienta que propicie en nuestros estudiantes emplear estrategias de este tipo. 
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TALLER 

LA MODELACIÓN EN LA ENSEÑANZA DE LA MATEMÁTICA 

Ángel Homero Flores Samaniego 
Colegio de Ciencias y Humanidades 

UNAM-México 
ahfs@servidor.unam.mx 

Taller nivel secundario (6 horas) 
 

Resumen 

En el presente taller se ilustra una propuesta para enseñar matemática en el nivel 
secundario (estudiantes con edades entre 12 y 17 años) a través de la modelación 
matemática. Las actividades se enmarcan en el modelo de enseñanza Aprender 
Matemática, Haciendo Matemática. El objetivo principal consiste en ejemplificar el 
uso de programas de Matemática Dinámica como The Geometer’s Sketchpad en un 
ambiente de cooperación y tolerancia. Se proponen dos actividades de modelación que 
se desarrollan en tres sesiones de 2 horas. No es necesario que los asistentes tengan 
experiencia con el software. 
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TALLER 

LA OLIMPIADA MATEMÁTICA EN EDUCACIÓN PRIMARIA 
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Instituto Pedagógico de Caracas. Venezuela 

smdejesus@gmail.com, mileidyd_26@hotmail.com,    paolaenci_3@hotmail.com,  
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Educación Primaria.  Pensamiento Lógico 
 

RESUMEN 

El pensamiento lógico del niño, el aprovechamiento de la actividad mental así como la comprensión y 
aplicación  de los contenidos matemáticos fijados en los curriculums oficiales de la Educación Primaria 
debe constituir el centro de atención de la práctica docente en el área de matemática. No es lo mismo 
dar solución a un ejercicio que resolver un problema. Una cosa es aplicar un algoritmo de forma más o 
menos mecánica, y otra, resolver un problema, estableciendo una relación lógica y coherente entre un 
conjunto de datos dentro de un contexto para, a través de una serie de estrategias válidas llegar a la 
solución del problema. Actualmente se ha observado que entre las debilidades u errores que presentan 
las niñas y niños de Educación Primaria, y luego en el bachillerato, en la resolución de problemas son 
las dificultades de comprensión lectora. Existe la tendencia de operar todos los datos presentados, 
relacionados o no con la situación presentada o la interrogante a resolver mostrando así una falta de 
comprensión global. Así también, se observa con frecuencia, en este nivel, la necesidad de que el 
adulto ofrezca al estudiante la estrategia apropiada para dar con la solución del problema. Ello 
constituye un error pedagógico, pues al minimizar el esfuerzo del niño por aprender menor será el 
aprendizaje de la matemática.  

Este taller tiene como objetivos: analizar la importancia de la resolución de problemas como estrategia 
fundamental en el proceso de enseñanza y aprendizaje de la Matemática, promover la participación del 
docente  y estudiantes de Primaria en eventos que fortalecen la enseñanza y respectivamente, el 
aprendizaje de la matemática como lo son las actividades nacionales de Olimpíadas Matemáticas y así 
favorecer el desarrollo de potencialidades y habilidades propias de la resolución de problemas  y la 
detección temprana de talentos hacia el área científica. 

Descriptores: Resolución de problemas, Olimpiadas Matemáticas, Pensamiento Lógico, Estrategias de 
enseñanza de la matemática. 
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TALLER 
 

APRENDE OPERACIONES ARITMÉTICAS, Y ALGO MÁS, USANDO LA CALCULADORA 
Luz Alzate 

Instituto Pedagógico de Miranda “José Manuel Siso Martínez” 
cochitocochito@yahoo.es  

Didáctica de la matemática - Nivel básico y diversificado 

 
RESUMEN 

 
     El objetivo del presente taller es utilizar la calculadora en el aula como estrategia didáctica que 
exigirá tanto al docente como al estudiante emplear el lenguaje de la aritmética como medio de 
comunicación. Dicha estrategia didáctica, se fundamenta en lo expuesto por el Consejo Nacional de 
Profesores de Matemáticas de los Estados Unidos de Norteamérica (NCTM) en el año 1972 cuando 
emitió por primera vez una instrucción para que se introdujera el uso de la calculadora en las clases de 
matemáticas del nivel de educación elemental (6-15 años de edad).  Las  actividades a desarrollar son: 
discusiones abiertas entre facilitador - participante (cuyo propósito es indagar conocimientos previos 
del manejo de la calculadora y algunos conceptos matemáticos), juegos con la calculadora, hojas de 
trabajo, entre otras. Está dirigido al público en general, especialmente a todos aquellos interesados en 
experimentar el bello mundo de las matemáticas.  
 
Descriptores: Didáctica de las Matemáticas,  uso de la calculadora. 
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SOLUCIONES SIMPLES A PROBLEMAS GEOMÉTRICOS COMPLEJOS 

Darío Duran 

Universidad del Zulia 
durandario@cantv.net 

Educación  Universitaria Pensamiento geométrico 
RESUMEN 

Un taller de geometria en estos tiempos para profesores de matemática consiste en volcar toda la 
experiencia del autor sobre estas lides. La idea principal es que cualquier clase de matemática en 
cualquier nivel educativo consiste en resolver problemas de matematica a partir de unos principios 
basicos. en nuestro caso se resolverán problemas de geometria mediante "razonamientos instantaneos", 
es decir, "ideas pensadas en ese momento frente al problema planteado". Los problemas de geometria 
que se presentarán en ese taller son extraidos de internet donde a muchos de ellos no se les ha dado 
solución. Creo que escribiré tres paginas de problemas de geometria y comprometeré a los participantes 
del taller (si eso es posible) para que traten de resolver los problemas planteados y, en mi caso, los 
ayudaré a traves de los mensajes electrónicos. Creo que hay ideas que no se enseñan porque no se 
saben enseñar o, simplemente, porque al docente no le da la gana de enseñarlas o peor aún porque no se 
pueden enseñar. No olvidemos que algunas de las ideas que practico para resolver los problemas de 
matemática no me fueron enseñadas por mis profesores sino mas bien fueron aprendidas a través de un 
proceso de aprendizaje continuo y solitario. De este modo pongo de manifiesto que cualquier "didáctica 
de la matemática" surge de la misma matemática a través de sus problemas y no de la pedagogía o la 
psicología. A pesar de que el taller fue el último presentado espero que haya gente interesada en el 
mismo. En todo caso un ejemplo puede ser un buen abrebocas: "en un rectángulo ABCD de área 70 sea 
e el punto medio del lado CD, y sean Fy G los puntos de trisección del lado AB. Supóngase que EF 
corta a AC en H y EG corta a AC en J. Halle el área del triángulo AFH". Este bello problema 
geométrico fue propuesto para alumnos de bachillerato y, para mi sorpresa, ninguno de los estudiantes 
de educación para ser profesores pudo hacerlo y ni siquiera pensarlo. ¿Cómo se puede enseñar algo que 
no se sabe?  Un abrazo Dario Durán 
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VIICOVEM AD AN CAR 1 

PROPUESTA DE CAPACITACIÓN DOCENTE EN ESTRATEGIAS  
APOYADAS EN LAS TIC  

PARA EL FORTALECIMIENTO DE LA ENSEÑANZA DE LAS MATEMÁTICAS  
EN ADI-UNEFM 

Lcdo. Alberto M. Delgado G. Lcda. Alexandra Noguera. 
Universidad Nacional Experimental “Francisco de Miranda”. Municipio Miranda, Estado Falcón, 

Venezuela. 
amdgcoro@hotmail.com / amdg2000@gmail.com 

Educación Universitaria. Implementación de las TIC en la enseñanza de la matemática 
 

RESUMEN 

Muchas son las problemáticas en cuanto a la enseñanza de las matemáticas en educación superior. La 
modalidad Aprendizaje Dialógico Interactivo (ADI) de la UNEFM, no escapa a esta situación, en 
donde se presenta un bajo rendimiento y nivel de aprendizaje en esta área en los alumnos del Programa 
de Educación Matemática Mención Informática, dado por el deficiente uso de la plataforma Moodle y 
estrategias tecnológicas, propias de la modalidad, por parte de los docentes. Por esto, la presente 
investigación tiene la estructura de Proyecto Factible de tipo descriptivo el cual tiene como objetivo 
proponer un Programa de Capacitación Docente en Estrategias Apoyadas en las TIC para el 
Fortalecimiento de la Enseñanza de las Matemáticas bajo la modalidad ADI UNEFM. Para tal fin, se 
aplicó un instrumento a una muestra de quince (15) docentes donde se determinó el poco uso de 
estrategias apoyadas en herramientas tecnológicas incluyendo la plataforma Moodle, entorno de 
aprendizaje virtual en el cual se apoya ADI, siendo el recurso más utilizado el pizarrón y el marcador, 
además del foro, razón por la que se recomienda la capacitación de estos docentes en estrategias para la 
enseñanza de las matemáticas apoyadas en las TIC. Se diseñó el Programa de Capacitación Docente, 
organizado en dos (2) módulos de formación distribuidos en cinco (5) talleres,  siguiendo el enfoque 
ecléctico con énfasis en el constructivismo social de Vigotsky el cual cuenta con la aceptación y 
aprobación de los expertos. 
 
Palabras claves: enseñanza de las matemáticas, capacitación docente, TIC 
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Educación Media (13-17 años). Educación Media Técnica (13-18 años). Formación del lenguaje y el 

pensamiento matemático y Formación de docentes. 
 
 
 La Resolución de Problemas es un elemento de especial importancia dentro del proceso de 
enseñanza aprendizaje de la matemática. Este se ve aplicado en gran cantidad de los contenidos 
matemáticos que se trabajan en la segunda etapa de básica y en el ciclo diversificado en Venezuela,  
enfocándose desde distintas perspectivas y en diversas circunstancias, y además es un elemento clave 
en el desarrollo del pensamiento lógico aplicado no solo a la matemática sino a actividades de la vida 
cotidiana del individuo. La presente investigación se interesa en la resolución de problemas de números 
negativos, planteándose como objetivo general estudiar la categorización de problemas aditivos de 
números negativos propuestos por pasantes de educación mención matemática y física a estudiantes de 
escuelas nacionales, enfocándose en los alumnos de 7mo grado de educación básica y tomando como 
base la clasificación de problemas de números negativos realizada por Alicia Bruno (2009) . La 
investigación es de tipo cualitativo descriptiva, y se utilizan como métodos de recolección la 
observación directa, entrevistas, encuestas, entre algunos otros. 
 
Palabras Claves: Resolución de Problemas, Números Negativos, Obstáculos. 
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EFECTIVIDAD DE UNA UNIDAD DIDÁCTICA FUNDAMENTADA EN EL MODELO DE 
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RESUMEN 

 
El método de enseñanza por resolución de problemas presenta algunas dificultades de comprensión que 
no parecen aun satisfactoriamente resueltas en la mente de algunos profesores y mucho menos en la 
forma práctica de llevarlo a cabo en una institución media de caracas. (Padrino, 1999).La presente 
investigación tiene como propósito determinar la efectividad de una unidad didáctica fundamentada en 
el Modelo de resolución de problemas de Polya. El estudio se tipifica como un trabajo de campo de 
carácter descriptivo e interpretativo. La metodología se estructuró en cuatro Etapas. En la primera se 
realizó el diagnóstico de los conocimientos previos que poseen los estudiantes sobre razones 
trigonométricas. En la segunda se diseñó, en función del diagnóstico, la Unidad Didáctica para la 
enseñanza y aprendizaje de las razones trigonométricas y sus aplicaciones. En la tercera se validó la 
Unidad Didáctica y en la cuarta etapa se implementó. Los resultados obtenidos permiten inferir que la 
implementación de la Unidad Didáctica favorece el aprendizaje significativo de las razones 
trigonométricas, potenciando al mismo tiempo el análisis, discusión y crítica de los procesos de 
resolución de problemas. 

 
Descriptores: Unidad Didáctica, Modelo de Polya, Razones Trigonométricas. 
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RESUMEN 

Esta investigación tiene como objetivo diseñar una guía didáctica con el fin de proporcionar al docente 
una metodología para la enseñanza del concepto de derivada a partir de su significado geométrico, 
aplicando el modelo de Van Hiele, en la asignatura Matemática I de Ingeniería de la UNEFM. La 
propuesta está dirigida a la construcción de un concepto-imagen que permita llegar al concepto cuando 
se disponga de la madurez algebraica y lógico-deductiva necesaria, con la finalidad de ayudar al 
aprendizaje efectivo del concepto de la derivada; la misma esta fundamentada bajo la teoría 
constructivista. La construcción del conocimiento en el área de la matemática es prioritaria para lograr 
aprendizajes significativos y duraderos que despierten la intuición y razonamiento del alumno, solo así 
se logrará pasar del razonamiento concreto al formal (Reigeluth, 1987). El modelo de Van Hiele marca 
las pautas a seguir en la enseñanza de la geometría (Cumare y Loaiza 2004). La propuesta fue 
desarrollada bajo la modalidad de un proyecto factible especial, basado en una investigación 
descriptiva de campo. La población estuvo conformada por 7 docentes de matemática de la institución 
y seleccionando una muestra de 80 alumnos de matemática I y 73 alumnos de matemática II, utilizando 
el muestreo aleatorio estratificado. Para la recolección de la información se aplicaron dos instrumentos, 
el primero estuvo dirigido al alumnado de la unidad curricular Matemática II, el cual consistió en una 
prueba diagnóstico, conformada por preguntas abiertas, relacionada con el contenido de la derivada, el 
resultado obtenido muestra que los estudiantes que habían aprobado matemática I, tenían mucha 
deficiencia en lo relacionado a la aplicabilidad del concepto de derivada; el segundo instrumento 
aplicado, fue una encuesta basada en preguntas las cuales fueron las mismas tanto para el alumno como 
para el profesor de la unidad curricular Matemática I, el propósito fue recabar información vinculada 
directamente con los recursos y estrategias utilizados por el docente  al momento de impartir el 
contenido de las derivadas. Como conclusión se puede decir que los docentes están dispuestos a ser 
orientados sobre estrategias a utilizar, para que sus estudiantes  logren interpretar el concepto de 
derivada a partir de su significado geométrico. 
 
Descriptores: Modelo de Van Hiele, Derivadas, Propuesta Didáctica.  
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RESUMEN 

    En este cartel se presenta el resultado de una indagación que tuvo como propósito fundamental 
conseguir y hacer explícitos los posibles vínculos entre algunos conceptos que se manejan en un Curso 
de Álgebra Lineal, correspondiente a un programa de formación de profesores de matemática, con 
aspectos teóricos propios del ámbito de la Física. Específicamente se muestran algunas relaciones 
importantes del Álgebra con la teoría de la Relatividad Especial y de cómo a través de ella se hace más 
claro lo que significa la trascendencia de esta teoría en el campo de la Física, además de otras ciencias. 
Se presenta aquí un esbozo de como las transformaciones de Lorentz y el concepto de espacio-tiempo 
de Minkowski son vistos a través del Álgebra y las implicaciones que esto tuvo en el desarrollo de la 
teoría de la relatividad de Einstein. Así también se destacan aspectos novedosos dignos de ser tratados 
y comentados por los actores principales del proceso enseñanza y aprendizaje para posibilitar una 
comprensión amplia de la matemática, así como lo maravilloso de realizar investigaciones siguiendo 
las reglas y axiomas de esta área para llevarnos a explicar algunos hechos de nuestra vida o cosas que 
aunque no se conformen a esta realidad pueden ser del todo útiles para algún otro desarrollo científico. 
 
Descriptores: Producto interno, Pseudo producto interno, Transformaciones de Lorentz, Espacio-
Tiempo de Minkowski 
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RESUMEN 

Teniendo como premisa que la matemáticas constituyen un fenómeno cultural (Bishop, 1999) se aborda 
la necesidad de encontrar alternativas que coadyuven en la mejora de su enseñanza y aprendizaje 
acordes con los cambios que la dinámica social actual nos plantea. Este punto de partida es la base 
fundamental para el desarrollo del presente trabajo que tiene como propósito ofrecer a través de las 
Etnomatemáticas una propuesta encaminada a rescatar las matemáticas vivas en el proceso de diseño y 
construcción de un instrumento musical de cuerda, tradicional en Venezuela, conocido como “cuatro”, 
para determinar las aplicaciones de las matemáticas escolares pertinentes en el currículo de educación 
media. La importancia de este proyecto radica, como dicen D´Ambrosio (1998), Howson, A. G. y 
Wilson, B. (1987), en que la educación en los primeros niveles de escolaridad está indisolublemente 
ligada a lo cultural de cada sociedad particular, razón por la cual no tiene sentido ni pueden existir las 
matemáticas sin cultura; además, en concordancia con Oliveras (2006), las matemáticas deben ser 
vistas como un modo de pensamiento y comunicación personal y transcultural universal, con múltiples 
formas de expresión, manifestadas en forma viva, funcionando en su hábitat natural. 
Metodológicamente, para lograr el objetivo planteado, se emplea una investigación-acción, con estudio 
de caso, bajo la estrategia de entrevistas. Como conclusiones previas obtenidas, se puede decir que en 
el diseño y construcción del cuatro se distinguen algunos conceptos matemáticos, como: formas y 
cuerpos geométricos, ángulos, semejanza, medida de magnitudes, simbolizaciones algebraicas, entre 
otras; además se aprecian las acciones de contar, localizar, medir, diseñar y explicar, reconocidas por 
Bishop (1988) como actividades matemáticamente universales, siendo estas categorías un conductor 
para modelar didácticamente el currículo a través de microproyectos que proporcionarán pautas de 
acción para la actuación del docente en el aula junto con sus estudiantes. 
Palabras clave: etnomatemáticas, cuatro, propuesta didáctica. 
 
Referencias Bibliográficas 
Bishop, A. (1988). “Mathematics Education in its cultural context”. Educational Studies in 

Mathematics, 19, pp. 179-191. 
Bishop, A. (1999). Enculturación matemática. La educación matemática desde una perspectiva 

cultural. Barcelona: Paidós 
D’Ambrosio, U. (1998). Ethnomathematics. The art or technic of explaining and knowing. Las Cruces, 

New Mexico, USA: ISGEm (traducción del portugués por Patrick Scott). 
Howson, A. G. y Wilson, B. (1987). Las matemáticas en primaria y secundaria en la década de los 90. 

Valencia: Mestral, (ICMI, Kuwait 1986). 
Oliveras, M. Luisa (2006). Etnomatemáticas. De la multiculturalidad al mestizaje. Matemáticas e 

interculturalidad. pp. 117-149. Bilblioteca de UNO. Número 232, Graó. Barcelona. 



VII Congreso Venezolano de Educación Matemática  
Caracas, 5 al 8 de Octubre de 2010 

VII COVEM     LIBRO DE RESÚMENES 95 

VIICOVEM AMM MA CA 7 
 

IDONEIDAD MEDIACIONAL Y EMOCIONAL EN EL APRENDIZAJE MATEMÁTICO DE 
JÓVENES CON NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES. 

Angélica María Martínez, Mario Arrieche 
Universidad Pedagógica Experimental Libertador de Maracay, Venezuela angelicmar5@yahoo.es; 

mariojose@hotmail.com 
Educación Especial, Formación de docentes 

 
RESUMEN 

 
En este trabajo, presentamos algunas experiencias educativas desarrolladas por docentes en formación, 
del Programa de Educación Especial de la UPEL-Maracay. El propósito era llevar a la práctica los 
temas abordados en el curso de Matemática; y a su vez, indagar sobre la influencia que tiene el uso de 
recursos didácticos como: el ábaco vertical abierto, las regletas de Cuissenaire, los geoplanos, entre 
otros, para motivar el aprendizaje de la Matemática en educandos con Necesidades Educativas 
Especiales (NEE). Esto generó dos etapas; por una parte, como los docentes en formación no eran 
especialistas en Educación Matemática, se efectuaron una serie de talleres para capacitarlos tanto en el 
campo Matemático como en el Didáctico e Investigativo. Luego, los estudiantes en sub-grupos, se 
dirigieron a distintos institutos que atienden a jóvenes con compromiso intelectual, en diversos grados 
de escolaridad, y tomando como referente el enfoque ontosemiótico, analizaron la idoneidad 
mediacional y emocional, que según Godino, Contreras y Font (2006), están respectivamente ligadas al 
grado de disponibilidad de los recursos materiales y al grado de interés de los educandos en el proceso 
de estudio. Para esto, desde un enfoque cualitativo y a través de la observación participante, se 
registraron en forma detallada los conocimientos matemáticos que poseían los jóvenes, antes y después 
de las actividades realizadas mediante el uso de los recursos descritos al inicio. Esto último, permitió 
destacar como conclusiones y recomendaciones didácticas, que dichos recursos constituyen una 
alternativa mediacional, pues hacen más accesible el aprendizaje de temas de aritmética, entre ellos: 
concepto de número, sistema decimal, operaciones básicas; y aún de geometría, como: reconocimiento 
y clasificación de formas, a jóvenes con NEE; además, propician un enlace con aspectos de su 
desarrollo emocional y social, entre los que se destacan: la comunicación, la convivencia, la 
autoestima, el trabajo y la creatividad. 
 
Palabras claves: idoneidad mediacional y emocional, jóvenes con necesidades educativas especiales, 
formación de docentes.  
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RESUMEN 

 
Desde hace décadas los recursos didácticos han constituido un apoyo para aumentar la efectividad de la 
labor docente y en muchos casos para activar capacidades cognitivas en los educandos, motivándolos 
para aprender o facilitando la consolidación de lo enseñado en grados académicos anteriores. Acorde 
con lo anterior, presentamos la experiencia obtenida al usar la pizarra mágica (Franelograma) como 
recurso didáctico, para la enseñanza y aprendizaje de las operaciones aritméticas básicas, a un grupo de 
dieciocho (18) niños de la segunda etapa de educación básica; de los cuales, nueve (09) estaban 
inscritos en la matrícula regular de la Escuela Básica Nacional “Francisco Guedez Colmenares” y los 
otros nueve (09) pertenecían a la matrícula de ACAE de la Unidad Psicoeducativa UPEN “Norte”. El 
grupo fue seleccionado intencionalmente, por tener dificultades de aprendizaje en tópicos, como: 
aplicación de propiedades en operaciones básicas, confusión en el sistema posicional al restar, 
memorización de las tablas de multiplicar, entre otros. Siguiendo como fundamento teórico el 
constructivismo desde el enfoque de David Ausubel (1978), el trabajo tenía como propósito principal, 
superar dichas dificultades de aprendizaje, de carácter intrínseco y extrínseco en el área aritmética, 
mediante la utilización de materiales y agentes potencialmente significativos, acordes con lo planteado 
por Díaz y Hernández (2000), para optimizar los tipos de aprendizaje (representaciones, conceptos y 
proposiciones), concernientes a los contenidos matemáticos vistos en el aula. Bajo un enfoque 
cualitativo y teniendo como técnica la observación participante, se registraron durante tres semanas, los 
alcances aritméticos de cada niño, antes y después de las actividades desarrolladas, como: juegos 
didácticos sobre valor posicional, reforzamiento de las propiedades y resolución de problemas. De las 
conclusiones, se puede apreciar que los educandos aprendieron rápidamente las tablas de multiplicar y 
resolvieron operaciones aritméticas a través de la pizarra mágica, superando las confusiones con el 
sistema posicional. 
 
Palabras Clave: Dificultad de Aprendizaje, Recurso Didáctico, Pensamiento Aritmético. 
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RESUMEN 
 
Dada la necesidad de crear estrategias y recursos didácticos para la enseñanza de temas matemáticos a 
estudiantes con deficiencias auditivas, se presenta el siguiente trabajo donde se aborda la enseñanza de 
ángulos a través de los relojes analógicos, con el propósito de vincular la geometría al entorno 
cotidiano de los estudiantes con dicha condición. Para esto, se tomó como fundamento teórico el 
modelo de Van Hiele y se diseñó una cartelera con distintos relojes para representar diferentes ángulos, 
aplicando como estrategia el juego. Las experiencias de aula adquiridas a través de este trabajo, como 
en general la realización del mismo, permiten concluir que el aprendizaje de ángulos fue más divertido 
y significativo para los jóvenes con deficiencias auditivas, a través del recurso empleado. Por otra 
parte, para quienes serán futuros docentes en educación especial, constituye un parámetro a la hora de 
abordar temas similares, pues implica el estudio de nuevas teorías y modelos, además de estrategias 
didácticas y formas de llevar los contenidos matemáticos a los educandos con necesidades educativas 
especiales, por lo que ayudará a mejorar las cualidades docentes que se requieren para un mejor 
desempeño en el aula. 
 
Palabras Clave: Ángulos, Modelo de Van Hile, Deficiencias Auditivas. 
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RESUMEN 
Este trabajo constituye parte del proyecto de la Unidad Educativa Nacional “Creación Barrio 19 de 
Abril” titulado “Juegos Intercursos Integrados” y expone el uso de un juego deportivo en la enseñanza 
de la matemática. En esta experiencia de aprendizaje se relacionó la matemática con la vida cotidiana a 
través de un juego de voleibol, se diseñaron actividades para distinguirse los tópicos de vectores en el 
plano, componentes de los vectores, suma de vectores en un juego de voleibol, para lo cual se 
planificaron instrucciones metódicas y específicas que permitieron conservar las proporciones de la 
cancha de voleibol y realizar las proyecciones de las jugadas del partido en una representación 
bidimensional empleando un plano cartesiano cuadriculado. Entre las actividades, los estudiantes 
debían realizar la observación de un juego de voleibol y sobre una cancha de voleibol con sus zonas 
delimitadas en un papel milimetrado dibujaron la posición de los jugadores (con puntos) y el 
movimiento del balón (con vectores), cada una de las jugadas generó un vector, siendo el origen un 
jugador y el extremo el jugador siguiente que realizó un pase o el sitio donde cayó el balón. El paso 
siguiente fue colocar los ejes de coordenadas rectangulares sobre la cancha de voleibol, y realizar el 
análisis vectorialmente de cada jugada realizada durante el partido de voleibol, se identificaron las 
coordenadas de cada uno de los vectores, indicando origen y extremo, dándole nombre a los puntos, se 
calcularon las componentes y la longitud de cada vector, además de realizar en un sistema de 
coordenadas la grafica de la componente de todos los vectores que intervinieron en la jugada, se 
calculó la longitud de cada vector y finalmente se determinó la distancia recorrida por el balón en la 
jugada, sumando la longitud de todos los vectores. Las actividades que se organizaron estuvieron 
dirigidas a fomentar el pensamiento geométrico empleando el Geoplano como recurso didáctico ya que 
sirve para introducir los conceptos geométricos de forma manipulativa, en este caso, se empleo para 
reproducir los recorridos vectoriales utilizando gomas elásticas.  
Palabras Clave: Geoplano, vectores, plano cartesiano. 
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RESUMEN 

El presente estudio está enmarcado en la modalidad de Investigación Acción bajo el Paradigma Critico 
– Reflexivo, que Arend (1998), define la investigación acción como: “un proceso sistemático que 
realiza una determinada comunidad o colectivo para llegar a un conocimiento más profundo de sus 
problemas y tratar de solucionarlos, intentando implicar a todos sus miembros a partir de la toma de 
conciencia de la necesidad de cambio”.   El objetivo de este trabajo es fortalecer el aprendizaje de la 
Estadística Descriptiva en los integrantes de la comunidad del “El Perú”, Municipio Tocópero – Estado 
Falcón.  Dicha investigación, nació de la necesidad sentida de los integrantes de la comunidad de “El 
Perú”, en un Diagnostico Rápido Participativo, realizado en la Escuela Bolivariana “El Perú”, en la 
cual se convoco una asamblea que estuvo conformada por una población que incluía representantes del 
consejo comunal, docentes, estudiantes de 5to y 6to grado de la misma escuela, docentes del Liceo de 
Tocópero y  representantes de la alcaldía, para un total de 28 participantes. En el diagnostico se obtuvo 
dentro de los problemas relacionados con la educación, la solicitud del uso de estrategias didácticas 
bajo el enfoque lúdico.  Por lo tanto, para darle respuesta a la comunidad se llegó a la determinación de 
que era necesario cubrir las necesidades y expectativas que posee la comunidad de “El Perú”, mediante 
la realización de una capacitación docente sobre Estrategias Lúdicas para la Enseñanza de la 
Estadística Descriptivas, dirigido a la comunidad de “El Perú”, Municipio Tocópero – Estado Falcón.  
Así mismo, este trabajo se baso en las fases que propone Bisquerra citado por Castillo (2007), como 
son: Problematización, diagnostico, diseño de una propuesta de cambio, aplicación de la propuesta y 
evaluación. Dentro de las conclusiones obtenidas se pueden mencionar: Interés y  disposición de la 
comunidad en participar en todas las fases planteadas en dicha investigación, presencia de 
desconocimiento por parte de los miembros de la comunidad en relación al uso y manejo de estrategias 
de enseñanza lúdicas aplicadas al tema de “Estadística Descriptiva” y aumento del interés de los 
participantes en relación al contenido estadístico mediante el uso de estrategias de enseñanza bajo el 
enfoque lúdico. 

Palabra claves: Estadística descriptiva, estrategias de enseñanza, enfoque lúdico. 
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RESUMEN 

  
El propósito fundamental del estudio es el de proponer y de la aplicación de un plan de 

intervención pedagógica en el aprendizaje de la estadística descriptiva, haciendo énfasis en los procesos 
mentales que realiza el estudiante al momento de abordar el estudio de la unidad curricular estadística 
aplicada a la educación. Así mismo, se destaca la necesidad de esta investigación en las operaciones 
mentales de los estudiantes como lo plantea el autor Alonso (2000) las cuales se estudiaron las 
siguientes: Actividades de Aprendizaje Memorístico, pensamiento analítico, resolución de problemas 
(pensamiento complejo), expresiones simbólicas, expresiones prácticas, motivación (interna, externa)  
y metacognitivas. La metodología empleada para esta investigación es la propuesta por el autor Padrón 
(1998) que consta de cuatro fases fundamentales las cuales fueron adaptadas para esta investigación 
como: sustentación teórica, diagnóstico inicial, plan de acción pedagógica, implementación y 
evaluación de la misma con sus respectivos objetivos generales y específicos para cada fase. El 
muestreo empleado para esta investigación es  probabilístico  con una población estudiantil de 85 
estudiantes y una muestra representativa de 55. Actualmente se procederá al diseño y evaluación total 
del plan de acción pedagógica para obtener las conclusiones exactas de la investigación. 
  
Palabras claves: Estadística, Estrategias de Aprendizaje, Procesos mentales. 

 
Bibliografía 
 
Batanero, C. (2001a). “Presente y Futuro de la Educación Estadística”. Jornades europees 

d'estadística. L'ensenyament i la difusió de l'estadística. Editor: Conselleria d'Economia, Comerç i 

Indústria. Govern de les Illes balears. Impresor 

 

Poggioli, Lisette (2002). Estrategias de Resolución de Problemas. Serie Enseñando a Aprender. 

Cuadernos CENAMEC. 

 



VII Congreso Venezolano de Educación Matemática  
Caracas, 5 al 8 de Octubre de 2010 

VII COVEM     LIBRO DE RESÚMENES 101 

VIICOVEM AM CA 13 
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RESÚMEN 

 
Hoy en día han surgido infinidad de estrategias y recursos para la enseñanza de la Matemática, a causa 
de las necesidades e intereses educativos de las nuevas generaciones, permitiendo de alguna manera 
consolidarla en todos los niveles educativos. Considerando esto, el siguiente trabajo presenta algunas 
experiencias educativas que permitieron el aprendizaje de operaciones básicas, como: adición y 
sustracción de números naturales, a través de material concreto, colorido y divertido como son las 
Regletas de Cuissenaire. Bajo el enfoque ontosemiótico y a través de métodos cualitativos se pudo 
analizar la idoneidad mediacional y cognitiva (Godino, Bencomo, Font y Wilhemi, 2006), alcanzada a 
través de prácticas educativas orientadas al uso de este recurso, en un grupo de jóvenes con dificultades 
de aprendizaje, obteniendo como conclusiones generales, que el uso de estas regletas no sólo propicia 
el aprendizaje de operaciones básicas, sino que también propicia el desarrollo de otros tópicos como: 
seriación, clasificación, longitud, noción de cantidad, ordenación etc. Se puede afirmar que las Regletas 
de Cuissenaire son un recurso valioso porque abarca los aspectos anteriormente mencionados y por ser 
fundamentales para el desarrollo del pensamiento lógico matemático del educando. 
Palabras Clave: Idoneidad Mediacional y Cognitiva, Regletas de Cuissenaire, Dificultades de 
Aprendizaje. 
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RESUMEN 

 
En este artículo mostraremos el Teorema de Pitágoras en trigonometría en su acepción geométrica, 
tomando en consideración el área de las figuras geométricas que están sobre los lados de un triángulo 
oblicuángulo. En particular, esta demostración la vamos a realizar usando el Teorema de Pitágoras en 
su acepción geométrica para triángulos rectángulos que tienen sobre sus lados cuadrados. Además, 
usaremos los productos notables del cuadrado de una suma o de una diferencia entre dos cantidades 
desde un punto de vista geométrico, para  sacar algunas conclusiones importantes de este teorema 
tomando como casos importantes cuando el ángulo oblicuo sea obtuso o bien sea agudo. 
 
Palabras clave: Productos notables, Teorema de Pitágoras, Ley  del coseno. 
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En relación a las dificultades presentadas por la mayoría de los estudiantes que ingresan a la educación 
superior (GONZÁLEZ, L. 2006), respecto a  la comprensión y el aprendizaje de las matemáticas; se 
realiza la presente investigación que tiene como finalidad desarrollar un conjunto de estrategias psico – 
didácticas que permitan incentivar el aprendizaje de dicha ciencia, abordando las dificultades que 
presentan los estudiantes en situación de quinta repitencia, en trabajo conjunto con la Dirección de 
Desarrollo y Orientación Estudiantil se integrarán los procesos psicológicos y factores afectivos del ser 
humano con el conjunto de estrategias didácticas que facilitan el aprendizaje de la Matemática. Se 
quiere tratar la situación de los estudiantes en repitencia de las unidades curriculares Matemática I, II, 
III, IV y V de los programas de Ingeniería Química, Industrial, Mecánica y Pesquera,  en términos de 
diseñar estrategias convenientes en el desarrollo de tópicos especiales del contenido que se dicta en 
dichas unidades curriculares de la Universidad Nacional Experimental Francisco de Miranda(UNEFM) 
extensión Punto Fijo.  
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En este artículo analizaremos dos perspectivas geométricas de la diferencia de cuadrados tomando en 
cuenta los diferentes procesos cognitivos que involucra el campo de la Didáctica de la Matemática, y 
que nos pueden servir como recursos didácticos en el proceso de enseñanza-aprendizaje de esta materia 
tan importante para el desarrollo cognitivo e intelectual de nuestros estudiantes, teniendo presente los 
diferentes cambios que nos impone la sociedad actualmente. Se pretende que el estudiante construya su 
conocimiento a partir de algunos procesos cognitivos de carácter geométricos y que son propios del 
pensamiento geométrico, los cuales usados en el proceso educativo partiendo desde un aula de clase en 
un nivel de Educación Media a partir de 8vo grado, les permitirá deducir este producto notable de la 
diferencia de cuadrados geométricamente a partir del área de dos cuadrados de lados a  y ,b  con los 
cuales se pueden hacer configuraciones geométricas mediante la diferencia de sus áreas, encontrándose 
así dos rectángulos que tiene como longitudes a  y ),( ba −  b  y ).( ba −  Luego, teniendo presente que 
tanto geométrica como algebraicamente podemos usar la teoría desarrollada por Barreto (2008, 2009) 
en relación con las fórmulas para el calculo de las áreas de figuras geométricas poligonales y la 
aditividad que cumplen estas de acuerdo a un axioma (El área de un conjunto elemental es aditiva) lo 
cual puede verse como una especie de factorización por factor común en un ámbito distributivo que 
implica la propiedad simétrica de las igualdades. Por tanto, al manipularlas como si fueran piezas de un 
rompecabezas, basándonos en el proceso cognitivo de reconfiguración, podemos obtener que se cumple 
que ).)((22 bababa +−=−  Mas adelante, notaremos que al aplicar el teorema de Pitágoras en un 
nivel de Educación Media a partir de 9no grado en  una acepción geométrica teniendo presente que si 
partimos de dos cuadrados de diferentes áreas, puede construirse siempre un cuadrado cuya área sea la 
diferencia entre las áreas de los cuadrados dados, para ello a diferencia del procedimiento usado en 
Barreto (2007, 2008, 2009) que construye los cuadrados sobre las longitudes de los catetos de un 
triángulo rectángulo para conseguir el cuadrado que se forma sobre la longitud de la hipotenusas; en 
este caso el cuadrado denominado “diferencia” se construye sobre un cateto, es decir, tomando la 
longitud de cualquiera de los catetos del triángulo rectángulo como x  ó ,y  y la longitud de la 
hipotenusa ,z  así lo visto geométricamente lo podemos colocar de manera algebraica de alguna de las 
formas siguientes 222 yzx −=  ó ,222 xzy −=  es decir, la diferencia de cuadrados es efectivamente 
un cuadrado, lo cual permite reforzar lo estudiado en el año anterior. Para ver esta “dualidad” entre el 
rectángulo obtenido en el producto notable y el cuadrado obtenido mediante el teorema de Pitágoras 
podemos apoyarnos en la cuadratura del rectángulo y ver que efectivamente ambas figuras tienen la 
misma área o mejor aun podemos cuadrar el rectángulo. 
 
Palabras clave: Procesos cognitivos, Diferencia de cuadrados, Teorema de Pitágoras, Cuadratura del 
rectángulo.  
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TRATAMIENTO CURRICULAR DE LA INTRODUCCION AL ÁLGEBRA 
Martín Andoneguí 
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Educación Media. Pensamiento Algebraico 

 
Es un hecho comprobado que en los programas de Matemática para el nivel secundario no se plantea 
una verdadera introducción al Algebra. Habitualmente se entra por el tema de la resolución de 
ecuaciones en N y de los problemas cuya herramienta de solución pueden ser tales ecuaciones. Esta 
debilidad persiste en los avances de programas que las autoridades educativas han presentado sobre el 
tema hasta el momento (MPPE, 2007; Andonegui, 2009). El primer paso para plantear una verdadera 
introducción al Algebra, tan necesaria (Usiskin, 1995), debe consistir en caracterizar el significado de 
este campo de la matemática justo en el proceso escolar del paso del nivel primario al secundario. 
Desde esta perspectiva, no podemos invocar su carácter formal actual de estudio de las estructuras 
algebraicas, sino ceñirnos al desarrollo histórico que considera el nacimiento del Algebra como un 
proceso de generalización de la Aritmética. En este sentido, un análisis de los objetos aritméticos, 
considerados en su vertiente estructural más que procedimental (Sfard, 1991; Gray & Tall, 1994), nos 
lleva a destacar diversas vías de generalización: en la concepción y representación de las operaciones 
entre números naturales y sus propiedades, en las relaciones de igualdad que se pueden establecer entre 
tales números, en el tratamiento y búsqueda de la expresión general de patrones gráficos y numéricos, 
en la representación y prueba de conjeturas referidas a situaciones numéricas y gráficas, y en la 
resolución de problemas. Ciertamente, el Algebra establece un nuevo sistema de representación 
simbólica de los objetos matemáticos, con su sintaxis y semántica propias que la diferencian de la 
Aritmética, pero esta realidad no debe ocultar la indudable continuidad que es posible establecer entre 
ambos campos de la matemática. La ponencia refuerza estas ideas con propuestas y ejemplos 
pertinentes. 
 
Palabras clave: concepción estructural, concepción procedimental, aritmética, álgebra, diseño 
curricular. 
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La enseñanza de las matemáticas, en los últimos tiempos, está enfocada principalmente en hacer que 
los contenidos impartidos en las escuelas puedan ser desarrollados partiendo de un punto de vista 
concreto, a través de creación y aplicación de modelos pedagógicos; a fin de poder garantizar un nivel 
de comprensión por parte de los estudiantes. Es por esto que se hace necesario que los docentes 
especialista en matemáticas, desarrollen actividades prácticas para el desarrollo efectivo de los 
programas, haciendo énfasis en los temas que han presentado mayor complejidad a la hora de la 
enseñanza. Proponemos un modelo real concreto y manipulable consistente de plantillas realizadas en 
láminas transparentes para poder efectuar y conceptualizar las fracciones como parte de un todo y la 
operación de adición de fracciones. Basados en esto, hemos elaborado esta propuesta didáctica, dirigida 
a maestros y maestras del tercer, cuarto y quinto grado de Educación Primaria, en la cual, se plantea un 
material manipulable y concreto, para la enseñanza de la adición de fracciones, en donde el estudiante 
es el principal protagonista del proceso de aprendizaje. 
 
Palabras clave: Material manipulable, matemática realista, fracciones, adición de fracciones. 
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RESUMEN 

Se reportan aquí los resultados de una investigación, acerca de las dificultades que presentan los 
estudiantes de 8vo grado de Educación Básica en relación con el dominio, apropiación y utilidad de las 
operaciones de Multiplicación y División de Números Enteros en un contexto de  resolución de 
Problemas., cuyo propósito fue Analizar el proceso que desarrollan dichos educandos al intentar 
resolver Problemas de Estructura Multiplicativa con Números Enteros. La indagación, se desarrolló en 
una institución pública de educación básica ubicada en una zona periurbana de Maracay (Aragua, 
Venezuela), fue de tipo etnográfico, fenomenológico e interpretativo, planteada como un estudio de 
caso múltiple, el cual implicó un trabajo de campo desarrollado en etapas: Diagnóstico; Nivelación o 
Repaso de conocimientos previos; y Ejecución de una Unidad  Didáctica a través de sesiones de trabajo 
dentro del aula de clases. Técnicas: Observación Participante y Entrevista Semiestructurada. 
Instrumentos: Cuestionario Diagnóstico de conocimientos previos relacionados  con las Operaciones 
básicas con Números Enteros; Cuaderno de Notas del investigador acerca del desempeño de los 
alumnos; Diarios de Clase: registros de las actividades de aula; Hojas de Trabajo donde los alumnos 
consignan sus intentos de resolución de los PEM propuestos en clases; Cuaderno de Apuntes del 
Alumno: anotaciones hechas por los alumnos sobre los contenidos tratados en clase. Sujetos 
participantes: alumnos de 8vo grado, en la institución antes mencionada, atendidos por uno de los 
autores quien actuó como docente-investigador.  Teóricamente, el estudio se sustentó en las nociones 
de: Campo Conceptual (Vergnaud); Aprendizaje Socialmente Mediado (Vygotsky);   Etnomatemática 
(D´Ambrosio);  y Matemática Realista (Bishop). Se ha encontrado que los alumnos fallan al intentar 
resolver los PEM porque transfieren impropiamente propiedades que tienen validez en el conjunto de 
los Números Naturales más no en el de los Números Enteros. Bruno (2002) señala que la familiaridad 
con los números positivos desde la escuela primaria, causa “dificultades y obstáculos que surgen en el 
aprendizaje de los números negativos”.  

Palabras Clave: Matemática Realista; Problemas de Estructura Multiplicativa; Conjunto de los 
Números Enteros. 
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Educación Matemática. Postgrado (23 años en adelante) Teórico/Filosófico 
RESUMEN 

Con este trabajo se pretende coadyuvar al estudio del desarrollo de la Educación Matemática como 
disciplina científica en Venezuela (González, 1998). Para ello, se adopta la perspectiva social de la 
Historia de la Ciencia (Bernal, 1968), complementada con el Evolucionismo Conceptual de Stephen 
Toulmin (Moreira, 2005 ), la Visión Sistémica de la Educación Matemática en Venezuela (Beyer, 
2001), y la noción de Campo Científico (Bordieu, s/f ); con base en este marco teórico de referencia, se 
asume que el desenvolvimiento de la Educación Matemática en Venezuela (EMV) constituye un 
proceso social llevado a cabo por ciertos Actores de Referencia, quienes despliegan su actividad 
académcia en Escenarios de Discusión determinados que, a su vez, integran sistémicamente varios 
componentes (Eventos, Programas de Postgrado, Publicaciones, Unidades de investigación) todo lo 
cual va dando lugar a la emergencia de un campo para la producción profesional de saberes en torno a 
los procesos de enseñanza y aprendizaje de la Matemática; así que el propósito de este trabajo es 
develara los factores que han condicionado el proceso antes aludido. Para ello se llevó a cabo un 
estudio descriptivo, basado en un análisis evaluativo de contenido, tanto cuantitativo como cualitativo, 
de fuentes documentales, bibliográficas y hemerográficas, así como también de testimonios 
proporcionados por miembros de la comunidad venezolana de Educación Matemática, con un diseño 
longitudinal de análisis evolutivo de grupo. En esta ponencia se expondrán, como avances del trabajo 
que aún está en desarrollo, los siguientes aspectos: configuración general del estudio; aspectos 
cuantitativos y cualitativos de Trazos en Matemática, una de las publicaciones periódicas producidas en 
el contexto de la Maestría en Enseñanza de la Matemática de la UPEL-Maracay, a cuyo alrededor se 
fue constituyendo uno de los atractores de la Educación Matemática en Venezuela más activos en la 
actualidad. 
Palabras Clave: Historia de la Educación Matemática; Sociología de la Ciencia; Trazos en 
Matemática 
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RESUMEN 

Este estudio aborda la problemática de la enseñanza de la Matemática, en educación secundaria en 
contextos rurales; fue motivado por la preocupación de sus autores en relación con las actitudes hacia la 
Matemática y bajo desempeño académico de los estudiantes de Primer Año de Educación Media 
Diversificada en el Liceo Bolivariano “Eleazar Agudo”, ubicado en Caserío Las Dos Bocas (Valencia, 
Carabobo). El trabajo, asumiendo una perspectiva etnomatemática (D'Ambrosio, 1988;  Oliveras, 
1995), valoriza las prácticas sociales que los alumnos de instituciones educativas de medios rurales 
llevan a cabo en su entorno cotidiano; también se considera que en dichas prácticas, implícitamente, se 
ponen en juego conceptos y procedimientos propios de la Matemática que, sin embargo, no son 
reconocidos como tales en el ámbito escolar. Por ello, a partir de la descripción de un conjunto 
Actividades Extraescolares llevadas a cabo por los alumnos del LB “Eleazar Agudo”, se elaboró un 
inventario de temas matemáticos que sirvió de base al diseño de Micro proyectos didácticos (Oliveras, 
2009) basados en la resolución de problemas matemáticos contextualizados, concebidos  como una 
innovación didáctica de la cual se rinde cuenta en este reporte. La metodología implementada se 
corresponde con la de un estudio de caso, ejecutado a través de una investigación naturalista 
etnográfica. Las fuentes de información fueron los propios alumnos, de ambos sexos, y la profesora 
autora del trabajo, actuando como docente investigadora dentro de un enfoque de investigación en el 
aula.  Las Técnicas e instrumentos usados han sido la observación participante, diálogo permanente, 
entrevistas guiadas, el cuaderno de notas, cámara fotográfica, grabaciones sonoras y análisis de su 
contenido. Entre los logros que hasta el momento se han alcanzado están: el análisis socioeconómico de 
los estudiantes; Inventario de actividades extraescolares que realizan diariamente; y la iniciación de la 
identificación de las actividades universales señaladas por Bishop (1999) 
Palabras Clave: entorno cotidiano, Etnomatemática, Microproyectos educativos.  
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RESUMEN 

Se reporta avance de un estudio documental, con diseño no experimental descriptivo-evaluativo, que 
pretende evaluar el tratamiento dado a las ecuaciones lineales en libros de texto de matemática de 
séptimo grado usados en Venezuela (1987-2007). Dicho tratamiento fue examinado considerando: 
contenido, vocabulario, operaciones y propiedades asociadas con dicho objeto matemático, verificando 
su uso en resolución de problemas.  El sustento teórico lo conforman: Mapa de Enseñanza (Orellana, 
2002), que indica los aspectos a considerar cuando se enseña un tema matemático; Razonamiento 
Argumentado (Toulmin, 1999), un modo de ilación discursiva idóneo para examinar la robustez de una 
demostración; Criterios Para Analizar Libros de Texto (González, 2009) que son indicadores, tanto de 
forma como de de contenido, que deben tenerse en cuenta para evaluar este tipo de recurso didáctico. 
El material examinado constó de siete libros de matemática de 7º grado corrientemente usados en el 
contexto escolar donde se desenvuelve la autora (institución pública urbana de educación básica de 
Cagua, Edo. Aragua) El análisis consistió en una revisión global, mediante la aplicación  de una Lista 
de Cotejo, de cada libro y elaboración de una ficha para cada uno donde se consignó información tanto 
de los aspectos formales como de los de fondo; se aplicaron los tres modelos teóricos señalados para 
examinar la parte de cada libro dedicada al desarrollo de las ecuaciones lineales. Se encontró que en los 
libros analizados, el tratamiento dado a las ecuaciones lineales es insuficientes pues deja de considerar 
la mayoría de los aspectos sugeridos en el Mapa de Enseñanza; se induce una imagen distorsionada  de 
los criterios para establecer verdades matemáticas pues como argumentos de validación se privilegia la 
verificación y no la demostración; se estimula la activación de procesos cognitivos de bajo nivel ya que 
se enfatiza la realización de ejercicios y no la resolución de problemas. 
Palabras Clave: Mapa de Enseñanza, Historia de la Educación Matemática, Discurso Argumentativo. 
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Evaluación en Matemática aplicada a estudiantes de grado 10 ° y 11 ° de la Educación Media de la 
Región Costa Caribe 

 
La suposición de fondo se refiere a la existencia de una relación  mecánica entre transmisión y 
asimilación del conocimiento, el cual es el problema puntual en nuestra experiencia, ya que los 
docentes dictan la clase de matematicas diariamente, pero al evaluar a los estudiantes continuan con la 
tradicionalidad de resolver ecuaciones, hallar mcm, unir polinomios con su respectiva factorizacion, 
conteste V o F en las siguietes proposiciones y no la de evaluar por competencias; es decir, interpretar, 
identificar, argumentar, analizar, reconocer, desarrollar, construir, proponer, exponer juicios con 
justificaciones tantos verdaderas como las falsas y lo mas importante implementar evaluaciones por 
competencias Gadino (1997). El proposito de la investigacion es reconocer los niveles de competencias 
de los educandos de la diferentes instituciones de la region costa caribe, Para la matemática los niveles 
de desempeño cognitivo se manifiestan de la siguiente manera: Nivel I: En este nivel se consideran los 
alumnos que son capaces de resolver ejercicios formales eminentemente reproductivos (saber leer y 
escribir números, establecer relaciones de orden en el sistema decimal, reconocer figuras planas y 
utilizar algoritmos rutinarios usuales; Nivel II. Situaciones problemáticas, que están enmarcadas en los 
llamados problemas rutinarios, que tienen una vía de solución conocida, al menos para la mayoría de 
los alumnos, que sin llegar a ser propiamente reproductivas, tampoco pueden ser consideradas 
completamente productivas y Nivel III. Problemas propiamente dichos, donde la vía por lo general no 
es conocida para la mayoría de los alumnos y donde el nivel de producción  de los mismos es más 
elevado. Se desarrollan alternativas en las cuales los educandos afianzan conceptos, los ponen a prueba, 
expresan conjeturas y se recrean con el estudio de la matemática. Se organizan encuentros para que los 
estudiantes adquieran habilidades y estrategias en la solución de problemas en aras de fortalecer sus 
competencias (interpretativa, argumentativa y propositiva) enunciadas por el ICFES “Instituto 
Colombiano para el Fomento de la Educación Superior” tanto integralmente como especificas 
(comunicación, razonamiento y solución de problemas). Aplicar evaluaciones a los estudiantes  tanto 
en la jornada de la mañana como en la jornada de la tarde mediante un instrumento tipo examen con 
situaciones problemas por competencias con preguntas de selección múltiple con única respuesta con la 
finalidad de buscar los estándares mínimos de calidad que implemento el gobierno e innovar en la 
aplicación de los instrumentos con que se evalúa  Moreno (1997). Se aplican exploraciones con el 
objeto de detectar los niveles de competencias básicas exigidas  por el MEN “Ministerio de Educación 
Nacional” de acuerdo a los estándares mínimos de calidad y los lineamientos curriculares propuestos 
por el MEN. Con los docentes paralelamente al evento se desarrolla un conversatorio en la que se 
socializa: proyectos, experiencia de aula, olimpiadas, currículo, plan de área y propuestas que 
fortalezcan los niveles de competencia. En estas exploraciones se incluyen situaciones problémicas que 
guardan armonía con las directrices establecidas por el ICFES  Vasco (1994). Participación de 
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aproximadamente 350 estudiantes y 40 docentes por año, notándose en los dos últimos encuentros un 
aumento notorio en el número de participantes.  
 
Palabras clave: Competencias Matemáticas – Estándares de Calidad y Evaluación en Matemáticas.  
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Los aportes de estudios realizados por Ortiz y Mendible (2009) y Ortiz, Serpico e Iglesias (2007), 
acerca del aprendizaje del Cálculo Diferencial con el apoyo de TICs evidencian la necesidad de aplicar 
nuevas estrategias metodológicas para dinamizar la enseñanza del cálculo y tender a mejorar el 
rendimiento académico en matemática. A tal efecto, se propone el presente estudio, el cual tiene como 
propósito implementar estrategias de enseñanza y aprendizaje del cálculo diferencial, no 
convencionales. En este sentido, al comenzar el primer semestre académico 2010, se entregó a cada 
estudiante un CD contentivo de libros de texto de cálculo, guías de estudio y un software de cálculo 
simbólico (SCS). Asimismo, una guía donde se le indicaba a los estudiantes, las actividades a realizar 
mediante la utilización del SCS. Dichas actividades estaban referidas a los libros dados, a las guías de 
estudio, a páginas web y a planteamientos formulados por el docente de la asignatura Matemática I, 
quien desarrolló exposiciones, con el apoyo y participación de los estudiantes, en clase acerca de la 
resolución de las referidas actividades asignadas. La investigación se enmarcó dentro de una 
perspectiva de investigación mixta, de nivel descriptivo. La muestra estuvo conformada por 90 
estudiantes, cursantes de Matemática I, del segundo semestre del ciclo básico de una Facultad de 
Ciencias Económicas y Sociales. Los datos fueron recolectados mediante un cuestionario y los trabajos 
escritos desarrollados por grupos de 3 a 4 estudiantes.  Los resultados mostraron el interés de los 
estudiantes por la incorporación de nuevos recursos para el aprendizaje de las matemáticas. Asimismo, 
utilizaron los SCS para resolver problemas propios del cálculo diferencial en el contexto de ciencias 
económicas y sociales. Por otra parte, manifestaron la necesidad de contar con laboratorios de 
informática para la realización de prácticas. 
 
Palabras clave: Enseñanza y aprendizaje del cálculo diferencial. Software de cálculo simbólico. 
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El presente estudio está centrado en la caracterización de las configuraciones epistémicas del objeto 
matemático función a través de su evolución histórica, describiendo los periodos históricos y 
civilizaciones que dieron origen a la noción, a través de las entidades primarias del Enfoque 
Ontosemiótico de la Cognición e Instrucción Matemática (EOS) (Godino, 2003): Lenguaje, situaciones, 
acciones, conceptos, propiedades y argumentos.  El EOS introduce la noción de configuración 
epistémica, definida por Godino, Batanero y Font (2009) como la articulación sistemática de las 
entidades primarias.  Estas articulaciones como redes y relaciones establecidas entre los objetos 
emergentes e intervinientes entre las redes de los sistemas de prácticas institucionales permiten 
describir la actividad matemática a lo largo de la historia.  Esta investigación es de tipo cualitativo, 
cuya información ha sido producto de un estudio documental, a través de revisión y lectura de fuentes 
relacionadas con el tema, tales como: libros, artículos en revistas especializadas, trabajos de grado de 
maestría, tesis doctorales, siguiendo el esquema de Arrieche, (2010). En las conclusiones obtenidas se 
destacan que el concepto moderno de función ha sido producto de aportes dados por matemáticos como 
Newton Lagrange y Euler, pero la definición moderna fue dada por Dirichlet en el siglo XIX. Además 
se han diferenciado configuraciones epistémicas en torno a la noción de función en civilizaciones, 
personajes y periodos históricos claramente definidos atendiendo a los cambios cualitativos del objeto 
matemático tratado, por ejemplo, en las civilizaciones babilónicas y egipcia se tenía la idea intuitiva de 
variable planteando relaciones numéricas que fueron tabuladas; en la edad media, y estimulado por los 
estudios astronómicos por los árabes surgen las funciones trigonométricas; en el renacimiento y en la 
edad moderna, surgen las matemáticas variables y con ello la noción de variable, trayendo como 
consecuencia el concepto de función como expresión analítica, relación entre conjuntos, hasta la 
abstracción del concepto en el siglo XX. 
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RESUMEN 

El estudio acerca de la comprensión matemática constituye un amplio campo de investigación en 
Educación Matemática. Investigaciones recientes: Meel (2003) y Rico (2009), muestran el interés por 
desarrollar una enseñanza que favorezca la comprensión, así como también enfoques más operativos 
acerca de su estudio, con atención en las instituciones, normas sociales, procesos de instrucción y otras 
reflexiones sociológicas y antropológicas. Se trataría de un análisis significativo desde un enfoque 
cognitivista renovado (Arrieta, 2010). Por otra parte, el concepto de derivada, reviste una importancia 
particular desde el punto de vista matemático, de la historia de la matemática y de la didáctica de la 
matemática, así como desde el punto de vista curricular. Así lo reportan Gavilán (2006) y Sánchez-
Matamoros, García y Llinares (2008), entre otros. En particular, el caso venezolano debe ser objeto de 
un estudio más profundo, como lo reporta Arrieche (2007). En consonancia con todo lo expuesto y 
como parte de un proyecto doctoral, se presenta un estudio preliminar acerca de cómo aprenden los 
estudiantes el concepto de derivada y las implicaciones que tiene la práctica docente cuando se 
desarrollan las actividades conducentes a su enseñanza. A partir de los resultados, se ofrecería un 
conjunto de recomendaciones didácticas que contribuyan a mejorar la enseñanza y el aprendizaje de la 
derivada, particularmente para el caso venezolano. El marco teórico que sustenta esta investigación es 
la teoría APOE para avanzar hacia la descomposición genética del concepto y la metodología de 
investigación estaría basada en el ciclo de investigación de esa teoría que integra: análisis teórico, 
diseño e implementación de enseñanza, y observación, análisis e interpretación de datos. Todo lo 
anterior en un estudio de casos con entrevistas a estudiantes y profesores para recabar información y 
guiar todo el proceso. 
Palabras Clave: Comprensión, Teoría APOE, Descomposición Genética. 
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Este proyecto se va a realizar en el marco de la Etnomatemática basada en la concepción del Doctor 
Ubiratan D’Ambrosio y  la teoría social de Vigostky  donde se pretende explorar la relación existente 
entre los procesos matemáticos con las prácticas sociales vivenciadas en la Comunidad de El 
Trompillo, Estado Carabobo; la cual se dedica principalmente a las actividades agrícolas y pecuarias, 
donde participa tanto la familia, como la escuela y la colectividad en general. Debido a esto, se plantea 
que la matemática no sólo es importante para cuantificar los bienes materiales, resolver situaciones o 
problemas sino que también contribuye a conservar la cultura, es por ello que esta investigación  se 
interesa a su vez en el aspecto social, puesto que en el marco de la Etnomatemática pretende vincular 
costumbres propias de una región con los símbolos matemáticos. La metodología de investigación que 
se va a utilizar es la cualitativa, ya que se busca estudiar la realidad en su contexto natural, tomando la 
información directamente del medio ambiente y los informantes clave conformado por los diversos 
habitantes de la comunidad. El enfoque a utilizar es de tipo etnográfico, privilegiando para su ejecución 
y de forma complementaria tres técnicas: la observación, el análisis documental y la entrevista. Este 
método permitirá trabajar en diferentes espacios sociales, tanto en el ámbito familiar, laboral, educativo  
como en el ámbito comunal, en la cual  incluye sujetos que pueden ser  padres de familia,  alumnos, 
entre otros que pasarán a ser los principales colaboradores de esta investigación. Línea  de 
Investigación: Epistemología de la Educación Matemática.  
 
Palabras clave: Etnomatemática, Enculturación Matemática.      
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De entrada nos planteamos las siguientes interrogantes que motivan la reflexión que orienta esta 
comunicación: ¿Qué entendemos por formación? Y ¿Cómo concebimos la investigación en Educación 
Matemática?.  La idea de formación que prevalece en nuestros ámbitos académicos es una que se 
materializa a través de estudios formales, cada vez de mayor nivel.  Recién el profesor egresa de las 
aulas universitarias y ya está retornando a ellas para continuar estudios de postgrado para completar la 
formación inicial, muchas veces deficitaria.  La investigación por supuesto está presente en todos estos 
niveles en forma de un trabajo o una tesis como requisito parcial para optar al respetivo título, meta a la 
cual aspiran todos los participantes.  En estas líneas sostenemos la premisa de que la formación no es 
una meta que llegue a lograrse plenamente, por el contrario la concebimos como un camino por el que 
durante toda su vida académica transitará el educador, y en ese andar cuenta con una palanca impulsora 
que es la investigación, que a la vez que le allana la senda, le abre nuevas rutas y le muestra un 
horizonte algunas veces claro, pero otras cargado de incertidumbre. Volvemos entonces a las preguntas 
iniciales, pero las reformulamos de esta manera: Hasta qué punto los estudios formales que en el campo 
de la Educación Matemática que se ofrecen en Venezuela y en particular en la UPEL se afianzan en 
una idea de formación  que vaya moldeando en el docente una cultura de investigación-formación, las 
dos cosas amalgamadas en una doble implicación: investigación implica formación y formación 
implica investigación.  La reflexión se dirige entonces hacia el tipo de formación inicial que recibe el 
profesor de Matemática, la idea que se tiene de la formación continua y sobre todo hacia la formación 
en y para la investigación y la manera como se concibe a ésta tanto en los espacios académicos como 
en los espacios escolares, la vinculación entre ellos y con el  quehacer pedagógico de ese docente en  
constante evolución.  
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La globalización, la creciente incorporación del computador en el proceso educativo y la empatía que 
existe entre la informática y la matemática nos llevó a realizar la presente investigación, que busca 
mostrar los beneficios que ofrece el uso de las tecnologías de la información y la comunicación en el 
proceso de aprendizaje/enseñanza de las matemáticas. Es una investigación de tipo Teórico-Reflexiva, 
que resalta los grandes aportes de los software de aplicación, desde las hojas de cálculo hasta los 
complejos sistemas cálculo algebraico, como herramientas de apoyo en las distintas áreas de la 
matemática, que permiten realizar enormes contribuciones  a el proceso de aprendizaje/enseñanza, 
dándole un enfoque gráfico y vivencial a la educación, lo cual es fundamental cuando se tiene como 
objetivo primordial un aprendizaje significativo en el estudiante. 

 
Palabras clave: TIC, matemáticas, aprendizaje significativo.  
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La Estructura Conceptual es una de las dimensiones que según Gómez (2007) puede utilizar el docente 
para organizar y seleccionar los significados de un concepto dentro del contenido de las matemáticas 
escolares. Esta se refiere a tres aspectos de un concepto matemático: las estructuras matemáticas 
involucradas, las relaciones del concepto con otros conceptos y las transformaciones cognitivas 
asociadas a las representaciones externas (Blázquez y Ortega, 2001; Maza, 1995; Segovia y Rico, 
2001). Enmarcados en un proyecto de investigación, se inició un estudio que tuvo como propósito 
establecer las relaciones que establecen los docentes en formación entre los fenómenos (como la 
temperatura, saldos, desplazamientos, entre otros), y los números enteros; estas relaciones entre el 
fenómeno y el concepto matemático es lo que denomina Puig (1997) Análisis Fenomenológico. Esta 
ponencia está dirigida a caracterizar la Estructura Conceptual de los Números Enteros en docentes en 
formación, en el marco de la construcción del conocimiento didáctico (Gómez y Carrulla, 2001; Porlan 
y Rivero, 1998; y Gómez, 2007). Para el logro de tal objetivo se trabajó con una población de docentes 
en formación del área de matemática, cursantes de las prácticas profesionales. El enfoque utilizado fue 
el cualitativo con estudio de casos, a través del análisis de las entrevistas y artefactos físicos 
(planificaciones); en primer lugar se identificaron las estructuras matemáticas asociadas a los números 
enteros que los docentes en formación utilizaron, luego se indagó sobre las relaciones que establecieron 
entre los números enteros y otros conceptos matemáticos, y por último, se establecieron las relaciones 
que construyeron entre los diversos sistemas de representación externas asociadas a los números 
enteros. Los resultados mostraron que hay desconocimiento casi total sobre las estructuras 
matemáticas,  las relaciones que establecieron entre los números enteros y otros conceptos fueron 
superficiales, y las pocas transformaciones cognitivas asociadas a las representaciones externas 
aplicadas presentaron errores. 
 
Palabras clave: Estructura Conceptual, Números Enteros, Construcción del Conocimiento Didáctico 
Matemático 
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¿La comunicación del “día a día” necesita del Lenguaje Matemático para hacerse más efectiva?, 
¿conocer y utilizar correctamente este lenguaje evita errores en la comunicación? (entendiendo como 
errores falsas interpretaciones o sentidos diferentes), ¿hasta qué punto el conocimiento del Lenguaje 
Matemático favorece la comprensión de los mensajes en la vida cotidiana? El presente trabajo es una 
reflexión que pretende dar respuesta a tales interrogantes, además de analizar la Matemática como un 
lenguaje que expresa y comunica ideas. Para alcanzar este propósito se aborda el tema desde un 
contexto real (vida cotidiana) donde interactúan la necesidad de comunicación del ser humano y su 
tendencia racional a producir conocimiento matemático. De allí se pasa a precisar algunas definiciones 
relacionadas con lenguaje y Matemática, para posteriormente caracterizar, describir y discutir 
expresiones como “Lenguaje Matemático” y “Matemática como Lenguaje” las cuales constituyen las 
concepciones orientadoras en el análisis del tema. Así mismo se presentan un conjunto de frases y 
oraciones del habla natural como ejemplos del uso cotidiano del lenguaje matemático. De allí se 
desprenden un conjunto de implicaciones socioeducativas relacionadas con el uso del lenguaje de la 
Matemática en la enseñanza y el aprendizaje de dicha área; entre estas implicaciones se encuentran la 
posibilidad de: relacionar materiales físicos, imágenes o diagramas con ideas matemáticas; modelar 
situaciones usando métodos orales, escritos, pictóricos, gráficos, geométricos, algebraicos; desarrollar 
las destrezas de lectoescritura, expresión oral y visualización para discutir ideas matemáticas y elaborar 
conjeturas y argumentos convincentes; formular definiciones matemáticas y expresar generalizaciones 
que puedan verificarse a través de proyectos; valorar la notación o simbología como vía para el 
desarrollo de las ideas matemáticas y científicas en general. 
 
Palabras clave: lenguaje matemático, Matemática, comunicación. 
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ARTE Y MATEMATICA 

PARABOLOIDES HIPERBOLICOS, BELLEZA Y SIMETRIA 
Yetza Ximena Díaz Pinzón 

Gimnasio Campestre Reino Británico - Colombia 
yetzad@gmail.com 

Educación media técnica - Modelación matemática 
 

La geometría ha evolucionado de acuerdo a las necesidades del hombre; la tendencia de este a ubicar, 
medir, cuantificar y sistematizar las relaciones entre los objetos y su entorno, permitió la aparición de 
una serie de geometrías, comenzando desde la subconsciente, pasando por la tradicional euclidea, la 
proyectiva y la analítica, hasta llegar a la dinámica, esta última se presenta como una tendencia y un 
método contemporáneo para estudiar estructuras haciéndolas dinámicas y tangibles, aprovechando este 
hecho y la motivación de inquietudes didácticas para hacer la geometría más productiva en los cursos 
de educación media cuando al área de modelación se refiere, se ha realizado una amplia exploración 
bibliográfica; con el fin de enriquecer el conocimientos sobre los autores, sus tendencias artísticas y 
elegir las obras adecuadas para detectar algunos sistemas y estructuras matemáticas subyacentes en la 
pintura y la arquitectura que no pueden percibirse a simple vista sin tener conocimiento previo de 
algunos elementos matemáticos. El estudio se ha enfocado en obras emblemáticas de Salvador Dalí, en 
el área de la pintura y Antonio Gaudí, Félix Candela y Santiago Calatrava, en el área de  arquitectura; 
ya que estos artistas en sus respectivas épocas revolucionaron las infraestructuras y expresiones 
comunes combinándolas explícitamente con objetos geométricos que manipulados analíticamente 
permiten configuraciones diferentes, útiles y estéticamente llamativas.  Las obras se han seleccionado 
teniendo en cuenta su relación gráfica con los elementos geométricos considerados, en el caso de la 
pintura se resaltan los conceptos de simetría, y perspectiva mientras que la arquitectura complementa 
estos con construcciones alusivas a paraboloides hiperbólicos y formas dinámicas que pueden 
modelarse de forma sencilla a través de herramientas  de la geometría dinámica.  A partir de estas 
consideraciones se han destacado  los elementos geométricos fundamentales y se han modelado 
construcciones parametrizadas  que describen gráficamente  a las construcciones estudiadas. 
Palabras Clave: paraboloides, simetría, geometría dinámica. 
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ATRACTORES DE LA EDUCACIÓN MATEMÁTICA EN VENEZUELA 

CASO: UPEL MARACAY 
Martha Iglesias, Andrés González y Fredy González 

UPEL I.P. de Maracay 
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 Educación Universitaria. Formación de Docentes 
 
Se reporta parte de un estudio mayor, cuyo propósito es Coadyuvar a la Reconstrucción Histórica de la 
Educación Matemática como disciplina científica en Venezuela, mediante la identificación de sus 
atractores más relevantes, es decir, los actores, individuales y colectivos, de mayor influencia entre los 
miembros de la comunidad venezolana de educadores matemáticos; como referentes teóricos se 
asumen los planteamientos de Toulmin (1997) quien afirma que para la conformación de una 
disciplina, se requieren “un foro de discusión” y “grupos de referencia”; estos elementos conforman un 
Espacio de Producción Cognitiva, donde se cultivan ideas, conceptos y enunciaciones de carácter 
teorizante que constituirán los núcleos ontológico y metodológico que darán origen a la disciplina. 
Metodológicamente, el estudio se caracterizó como: inductivo; orientado a conclusiones; descriptivo,  
histórico, bibliográfico y documental; entre las técnicas aplicadas estuvieron: entrevistas a personajes 
relevantes, análisis cuantitativo y cualitativo de contenido, revisión documental; además, se emplearon 
procedimientos bibliométricos y cienciométricos. Se encontró que los atractores principales de la 
Educación Matemática en Venezuela se encuentran localizados en las regiones: Capital, Central, 
Guayana, Centrooccidental, Zuliana y Andina. Esta ponencia se refiere al caso de la UPEL Maracay, 
donde se ha consolidado una comunidad de educadores matemáticos en torno a: Departamento de 
Matemática, Maestría en Enseñanza de la Matemática, Centro de Investigación en Enseñanza de la 
Matemática usando Nuevas Tecnologías,  Núcleo de Investigación en Educación Matemática “Dr. 
Emilio Medina”, y ASOVEMAT-Aragua lo cual ha sido posible mediante el diseño y la ejecución de 
proyectos conjuntos orientados a lograr una educación matemática de calidad en el contexto educativo 
venezolano. Por ello, se pretende reflexionar sobre las características de esta comunidad de educadores 
matemáticos, sus logros y retos, tomando como referencia el trabajo llevado a cabo antes, durante y 
después de la realización  del VI Congreso Venezolano de Educación Matemática en el IPMAR, en 
2007.  

Palabras clave: Alianzas estratégicas, Educación Matemática, Comunidad de Educadores 
Matemáticos. 
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EL USO DE UN SOFTWARE EDUCATIVO COMO APOYO DOCENTE EN LA 

ENSEÑANZA DEL CÁLCULO INTEGRAL 
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Educación Universitaria. Uso de Tecnologías 
 

El presente trabajo es un proyecto en desarrollo que pretende sumergirse dentro de las propuestas 
didácticas que se aprecian en la enseñanza-aprendizaje del cálculo donde el objetivo fundamental es 
desarrollar una propuesta de Software educativo como estrategia didáctica para la enseñanza del 
cálculo integral, orientado al estudio del concepto de integral definida y su relación con el cálculo de 
área. La experiencia de aprendizaje contará con la participación de los estudiantes de la especialidad de 
matemática de la UPEL-IPMJMSM sede La Urbina, cursantes de cálculo integral. La modalidad 
investigativa consistirá en un proyecto factible, para determinar la factibilidad de elaborar un diseño de 
software educativo que sirva como propuesta didáctica para la adquisición del concepto de la integral 
utilizando para ello la aplicación AuthorWare, además de sustentar su uso a través de un diseño 
Instruccional. Para ello, en el presente caso, se desea atender a un grupo específico de estudiantes de 
matemática, con la aspiración de llegar a lograr por medio de la tecnología otras formas de estrategias 
para la enseñanza de la matemática y de abordar una parte del cálculo integral de forma distinta a la 
tradicional, a través de un diseño instruccional elaborado con el software AuthorWare que esté acorde 
con los contenidos y estrechamente ligado con esta área. En cuanto a la metodología que se empleará 
tenemos que, para el desarrollo del software se tomará en cuenta la propuesta que ofrece el CENAMEC 
para la elaboración de actividades computarizadas, teniéndose presente para ello las siguientes etapas: 
1.- Diseño del Programa Computacional y 2.- Evaluación del Programa. Etapas que se desarrollarán 
bajo un plan de ejecución que contemplan la Selección de contenido, Diseño de pantallas, 
Programación, Evaluación de expertos en contenido y finalizaría con la Aplicación es decir su puesta 
en práctica en el aula. 
�

Palabras clave: Estrategia, Tecnología, Enseñanza, Integral definida. 
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(EVAS) PARA EL ESTUDIO DE LA MATEMÁTICA EN LA MODALIDAD DE 
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Educación Universitaria. Uso de Tecnologías 

 
El objetivo de la investigación fue diseñar Herramientas Interactivas sobre aplicaciones de la integral 
definida, contenido de la unidad curricular Matemática II de la UNEFM, en Entornos Virtuales de 
Aprendizaje (EVAS), los cuales son definidos como medios que permiten llevar a cabo el proceso de 
enseñanza - aprendizaje poniendo a disposición del alumnado escenas interactivas permitiendo el 
desarrollo de espacios de aprendizaje. La metodología utilizada para el desarrollo de esta herramienta 
es la propuesta por Mor, Garreta, y Galofré (2003) conocida como Diseño Centrado en el Usuario 
(DCU) (Shneiderman, 1998) es una filosofía de diseño y un proceso en el que las necesidades, 
requerimientos y limitaciones del usuario final del producto constituyen el foco de cada etapa del 
proceso de diseño. Involucrando al usuario en cada fase del proceso de desarrollo se garantiza que el 
producto final responde a sus necesidades y características y, por tanto, en el desarrollo de sistemas de 
e-learning, facilita a los estudiantes una experiencia de aprendizaje positiva. La investigación se 
enmarco en diseño transaccional descriptivo,  el cual consiste en indagar la incidencia y los valores en 
que se manifiesta una o más variable o bien, categorías y proporcionar una visión de una comunidad o 
un evento (Hernández y Cols., 2003). Se elaboro un instrumento para la recolección de datos y así 
medir las variables de objeto de estudio, este instrumento se aplico a una población de 72 estudiantes y 
2 profesores, resultó altamente confiable con coeficiente alfa de Crombach de 0.86. Es importante 
destacar la necesidad de creación Herramientas Interactivas en Entornos Virtuales de Aprendizaje 
(EVAS) en el contenido de la Unidad Curricular Matemática II en la modalidad de Aprendizaje 
Dialógico Interactivo de la UNEFM. En atención a lo propuesto, se elaboraron escenas dinámicas 
interactivas con Geogebra versión 3.2.0.0 sobre aplicaciones de la integral definida, específicamente 
sobre cálculo de áreas de regiones planas y volumen de sólidos en revolución para su implementación 
en Matemática II.  
 
Palabras clave: Entornos Virtuales de Aprendizaje EVAS, Herramientas, Geogebra 
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LAS ACTIVIDADES MATEMÁTICAS EN LA ETNIA WAYUU 
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Muchos de los grandes aportes socioculturales de los pueblos originarios de América se han perdido 
como producto del exterminio realizado por la llegada de los colonizadores españoles, portugueses, 
alemanes, ingleses, franceses y holandeses estas tierras. Dentro de los aspectos socioculturales más 
sobresalientes para la comprensión de los pueblos está la matemática implícita o explícita utilizada por 
las diferentes etnias. Del análisis de los elementos matemáticos se pueden obtener datos tales como: su 
forma de contar, medir el tiempo, diseñar, organizar, jugar, localizar y representar; sin embargo, a pesar 
de que estas actividades matemáticas se encuentran inmersas en la cultura de los diferentes pueblos del 
mundo, éstas han sido ignoradas en el estudio de las culturas Indoamericanas, muestra de ello lo 
constituyen la Maya, Inca y Azteca, quienes desarrollaron grandes civilizaciones y que debido a la 
destrucción de su legado, cultura e historia no han podido ser apreciadas a plenitud. Igual o peor suerte 
han corrido las naciones indígenas que poblaron y/o pueblan el territorio venezolano, quienes en su 
mayoría eran nómadas y ágrafas, lo que dificulta un poco conocer a plenitud el desarrollo matemático 
alcanzado por ellos. En el presente proyecto se pretende realizar una investigación de carácter 
etnometodológico basada en el estudio de las actividades matemáticas presentes en la etnia Wayuu 
según la categorización de Bishop (1999). El autor enmarca su investigación en el paradigma Socio 
Crítico, sus referentes teóricos están constituidos por tres bloques fundamentales: antropológico, 
Etnomatemático y Matemático Social. La metodología a emplear por el investigador es de carácter 
cualitativo, donde pretende realizar entrevistas a profundidad y la observación participante. 

 
Palabras clave: etnia wayuu, actividades matemáticas, enculturación matemática 
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La atención pedagógica en Venezuela a personas con discapacidad; viene generando adaptaciones 
curriculares fundamentales, en particular en el área de la Matemática y más aún constituye un reto para 
los docentes que se inician en esta labor. Por tal motivo, en el siguiente trabajo, se presentan algunas 
experiencias educativas que permitieron el aprendizaje de aspectos aritméticos en educandos con 
discapacidad auditiva de 5to grado de educación básica en la Unidad Educativa Nacional de Educación 
Especial “Maracay”. Precisamente, bajo el enfoque ontosemiótico y a través de métodos cualitativos se 
pudo analizar la idoneidad didáctica, enfatizando las dimensiones cognitiva, mediacional y ecológica 
(Godino, Bencomo, Font y Wilhemi, 2006), alcanzada a través de prácticas educativas orientadas al uso 
del ábaco vertical abierto con dichos jóvenes. Entre los resultados didácticos, vale destacar que el uso 
de este recurso constituyó una alternativa metodológica relevante pues los educandos realizaban 
operaciones aritméticas, como la adición, en forma mecánica y a partir de esta experiencia surge no 
sólo una mejor comprensión del sistema decimal sino que entre los mismos jóvenes crearon una nueva 
seña para indicar la conversión de 10 unidades a 1 decena y así sucesivamente. En conclusión, dichas 
experiencias permiten dar un antecedente de cómo se llega a una idoneidad didáctica a través del 
trabajo con el ábaco vertical abierto y del compromiso docente, haciendo posible equiparar las 
oportunidades de aprendizaje a los jóvenes con discapacidad auditiva y más aún demuestran el alcance 
y motivación generada en torno al aprendizaje de la aritmética. 
 
Palabras clave: idoneidad didáctica, enseñanza y aprendizaje de la aritmética, discapacidad auditiva  
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Dada la necesidad de crear estrategias y recursos didácticos para la enseñanza de temas matemáticos a 
estudiantes con deficiencias auditivas, se presenta el siguiente trabajo donde se aborda la enseñanza de 
ángulos a través de relojes analógicos, con el propósito de vincular la geometría al entorno cotidiano de 
los estudiantes con dicha condición. Para esto, bajo un enfoque cualitativo y siguiendo el fundamento 
teórico del modelo de Van Hiele (1959), se determinó el nivel de razonamiento a un grupo de seis 
jóvenes con deficiencias auditivas, cursantes de cuarto grado y se programaron las cinco fases de 
aprendizaje, diseñándose una cartelera con distintos relojes para representar diferentes ángulos, 
aplicándose como estrategia didáctica: el juego, dentro de las fases de orientación dirigida y libre. Las 
experiencias de aula adquiridas a través de este trabajo, como en general la realización del mismo, 
permitieron concluir que el aprendizaje de ángulos, a través del recurso y modelo empleados, fue 
bastante significativo para dichos educandos, pues aunque estaban en un nivel uno de razonamiento, el 
manejo de materiales concretos les permitió consolidar el nivel dos; además, aunque no fue fácil 
trabajar la fase de explicación por el uso de la lengua de señas, se pudo detallar en la observación 
participante, que los jóvenes siguieron con gran interés todo el proceso y se apropiaron de los nuevos 
conceptos con ayuda de las actividades planteadas. Por otra parte, para quienes serán futuros docentes 
en educación especial, constituye un referente a la hora de tratar temas similares, pues implica el 
estudio de nuevas teorías y modelos, además de estrategias y formas de llevar los contenidos 
matemáticos a los educandos con necesidades educativas especiales, por lo que ayudará a mejorar las 
cualidades docentes que se requieren para un excelente desempeño en el aula. 
 
Palabras Clave: Ángulos, Modelo de Van Hile, Deficiencias Auditivas. 
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LAS REGLETAS DE CUISENAIRE COMO RECURSO DIDÁCTICO PARA EL 

DESARROLLO DEL PENSAMIENTO LÓGICO-MATEMÁTICO 
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Educación Especial, Pensamiento Lógico 
 

En la actualidad el hecho educativo se caracteriza por su dinamismo, si centramos nuestra atención en 
un aula, observamos que está integrada por educandos que aunque tienen la misma edad; poseen 
diferentes intereses, conocimientos previos distintos, o aún necesidades educativas especiales (NEE). 
Ante esto, presentamos una experiencia educativa desarrollada en la Escuela Básica Estadal “César 
Rodríguez Palencia”, donde se trabajó con doce (12) educandos de segundo grado, seleccionados por 
presentar dificultades de aprendizaje en Matemática. El propósito era iniciar, consolidar y optimizar las 
bases lógicas que servirán de puente cognitivo para la adquisición y desarrollo de las operaciones 
concretas y formales de estos educandos, las cuales serán alcanzadas una vez superada la etapa pre-
operacional (Piaget, 1920). Para esto, se realizaron una serie de actividades, entre ellas: juegos 
didácticos, ordenamientos ascendentes y descendentes, construcción libre de siluetas, esquemas con la 
variación de tamaño y color; a través del uso de las regletas de colores, creadas por el maestro belga 
Emile George Cuisenaire y aprovechadas como recurso didáctico por Caleb Gattegno, desde 1954. Para 
la aplicación de este trabajo seguimos la metodología cualitativa, valiéndonos de la observación 
participante como técnica de recolección de datos. De nuestra acción investigadora, se pudieron 
dilucidar resultados muy favorables, pues se evidenció la adquisición del concepto de número, la 
consolidación de nociones básicas del pensamiento lógico-matemático, principalmente clasificación y 
seriación; además del desarrollo de capacidades lógicas, como: análisis, comparación, deducción, 
síntesis, entre otras. También se puede afirmar, que las dificultades de aprendizaje de carácter 
extrínseco presentes en los escolares, tienen como punto de partida la precaria adquisición de las 
nociones lógico-matemáticas que le anteceden; por lo tanto, el abordaje pedagógico en las instituciones 
escolares ha de orientarse en la prevención de tales dificultades con ayuda de recursos didácticos, como 
las regletas de Cuisenaire.  
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ENSEÑANZA DE LA MATEMÁTICA A EDUCANDOS CON DISCAPACIDAD COGNITIVA 
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Independientemente de la condición cognitiva que presenten nuestros estudiantes, el proceso de 
enseñanza de tópicos matemáticos requiere de recursos y estrategias idóneas para  lograr procesos de 
aprendizaje satisfactorios. Por tal motivo, presentamos una experiencia educativa realizada en el 
Instituto de Educación Especial Bolivariana Linares Alcántara, donde se trabajó con las regletas de 
Cuissenaire, para la enseñanza de la numeración a varios educandos con discapacidad cognitiva, 
autismo, dificultad visual, motora y auditiva. El propósito de esta experiencia era familiarizar, desde 
temprana edad, a los educandos especiales con la matemática, particularmente ayudándoles en la 
iniciación de la numeración y el cálculo, a través de la manipulación de material concreto. Las 
actividades desarrolladas fueron entre otras: juegos libres, composición y descomposición de números, 
ordenación de las regletas, adiciones y sustracciones sencillas, Los resultados de dicha experiencia nos 
permiten concluir que a través del recurso implementado, se desarrollan capacidades intelectuales 
cognitivas propicias para el aprendizaje de la matemática, pero también genera cambios de actitud en el 
desarrollo personal pues hace posible socializar al estudiante con otros compañeros e interactuar más 
con el docente de aula. 
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MODELO GEOMÉTRICO PARA POLINOMIOS 
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Educación Media. Pensamiento Algebraico. 
 
Algunos colegas, suponen que nuestros estudiantes, tienen un alto nivel de abstracción, por lo cual, no 
es necesario usar material manipulable para la comprensión de conceptos matemáticos. Nosotros 
asumimos, que el nivel de abstracción de nuestros estudiantes en Educación Media es bajo y esto lo 
afirmamos por experiencia en cursos tratados en colegios como el Teresiano, La Salle de la Colina y 
Juan Germán Roscio, basado en esto proponemos trabajar con material concreto y manipulable en el 
área de matemática. Se revisaron de libros de texto y artículos de revistas observamos que se carece de 
material concreto para explicar, los polinomio. Proponemos el diseño de una estrategia didáctica con 
fundamentación geométrica que guarde relación con polinomios hasta de grado tres, y estimular al 
estudiante a inferir como operar con polinomios de mayor grado. Morralla y Rozalen (2009), llegan a 
explicar la adición y sustracción de polinomios hasta de grado tres. En nuestra experiencia con un 
grupo de estudiantes de 2do año, se le explicó como construir las figuras, su equivalencia, con los 
polinomios hasta grado tres, estos manifestaron su aprobación en la asimilación en cuanto los objetivos 
dados, lo cual se evidencia en los resultados obtenidos por ellos en las evaluaciones, con esto logramos 
que el estudiante construya su conocimiento y deduzca funcionalidad de la geometría en estructuras 
algebraicas complejas como los polinomios. 
 

Palabras clave: Polinomios, modelo constructivo, geometría. 
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ERRORES EN LA DEFINICIÓN DE FUNCIÓN EN LIBROS UNIVERSITARIOS 
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El presente trabajo consiste en examinar ciertos textos básicos de matemática en el ámbito universitario 
con la finalidad de mostrar evidentes fallas en la definición de función. En el aprendizaje de la 
matemática se hace imprescindible el proceso de razonar. Una eficiente educación matemática permite 
“representar” y “descubrir” el entorno del estudiante. De otra manera distinta el aprendizaje sería inútil 
para la cotidianidad. Entonces se puede decir que se hace evidente la compresión conceptual para 
lograr aprehender, interpretar y modelar la realidad. He allí la importancia de evidenciar los errores 
conceptuales en el área de matemática. Por otra parte podemos decir que son mínimos los ejemplos que 
se presentan en textos universitarios donde se relacione el concepto de función con la vida diaria. Por 
ello resulta realmente relevante primeramente el manejar una definición sencilla, clara y concreta, en la 
cual se aplique a diferentes escenarios para luego lograr entender de una manera menos abstracta los 
problemas comunes donde tenga injerencia la matemática. Se toma como marco de referencia la 
definición planteada por Hoffman y Kunze (1973), los cuales afirman: “Una función consta de lo 
siguiente: (1) un conjunto X, llamado dominio de la función; (2) un conjunto Y, llamado codominio de 
la función; (3) una relación (o correspondencia) f, que asocia cada elemento x de X un solo elemento 
f(x) de Y.” (p. 381). A partir de la misma se confronta con definiciones, ejercicios y problemas de 
diferentes textos, tradicionalmente utilizados por profesores y estudiantes universitarios (Se señalan en 
la muestra de estudio más adelante), en los cuales se requiere el manejo de la definición de función, 
para posteriormente realizar críticas a las definiciones ambiguas y confusas que se presenten. Se puede 
establecer que a partir de la presente investigación se ha logrado un cambio de metodología en el 
proceso enseñanza-aprendizaje de la matemática, al abordar las diferentes definiciones no limitativo al 
presente trabajo. 
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LOS ORGANIZADORES DEL CONTEXTO EVALUATIVO EN MATEMÁTICA 
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Educación Media - Evaluación en Matemática  

 
En la investigación documental se plantean una serie de elementos de la evaluación en matemática, 
considerada como un fenómeno de carácter complejo. El acontecer histórico ha traído consigo que se 
observe con detenimiento los procesos de enseñanza y aprendizaje de la matemática en todos los 
ámbitos y, en particular, el evaluativo, haciendo ineludible la responsabilidad que en este campo tienen 
los educadores de esta área del saber. En muchos casos se ha incrementado el desarrollo de estructuras 
y algoritmos “formales” en la enseñanza de la matemática, aislados del análisis fenomenológico de los 
contenidos y de su estructuración. Se considera la necesidad de romper con modelos mentales, ligados 
fundamentalmente a la corriente mecanicista, que van en detrimento de los procesos educativos en la 
enseñanza de la matemática que reciben los estudiantes, buscando estrechar las brechas entre los 
docentes y los estudiantes, en donde estos últimos puedan impregnarse, individual o colectivamente, 
del mundo científico. Algunas de las conclusiones que se derivan de la investigación son: i) El docente 
de matemáticas debe pensar y entender a la evaluación como parte estratégica y sólida del proceso de 
enseñanza y aprendizaje, permeada por los ámbitos políticos, sociales, culturales y económicos; ii) 
Producir cambios en el desarrollo del proceso evaluativo de las matemáticas, tales como, “una práctica 
basada en la reflexión, el traslado de los métodos pedagógicos de la transmisión del conocimiento 
hacia el proceso de generación del mismo y la transformación de los estudiantes en agentes activos de 
su propia formación” (Moya 2008; p. 199), es mirar dicho proceso como parte indisoluble al de 
enseñanza-aprendizaje; iii) Los organizadores del contexto evaluativo deben estar regidos por un 
conjunto de grandes principios entre los que destacan la relación dialógica, el uso de contextos intra y 
extramatemáticos, el trabajo colaborativo, la resolución de problemas y la comunicación eficaz. 
  
Palabras clave: Educación matemática, evaluación en Matemática, contexto evaluativo. 
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LOS JUEGOS EN EL AULA DE MATEMÁTICA.  TRIGOLOG MATEMÁTICO PARA 

ESTUDIANTES DE CUARTO AÑO DE EDUCACIÓN MEDIA 
Raimunda Buitrago y Dalexana Simoza   
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raimundabuitrago@hotmail.com 

Educación Media. Matemática Lúdica 
 

La utilización de los juegos en el aula, de educación media, contribuye a que las clases de matemática 
adquieran una condición dinámica, logrando así una mayor motivación de los estudiantes hacia el 
estudio de los temas matemáticos (Gairín, 1990). Es importante que el Docente participe en el juego de 
los educandos, que los sepa observar cuando juegan, que tenga habilidad para hacerlos jugar y que le 
guste participar en el juego. Con esta estrategia  se aspira  ayudar a los docentes a enriquecer su 
práctica cotidiana de aula por una parte y, por la otra, contribuir a que posean un banco de actividades, 
que a la vez motive a los estudiantes hacia la Matemática y permita el desarrollo de ciertos procesos de 
pensamiento (De Guzmán, 2004). Se construyó el TRIGOLOG MATEMÁTICO como un juego 
educativo que refuerza las propiedades básicas de los logaritmos y la trigonometría, sirve como 
instrumento de exploración y diagnóstico, así como motivador de aprendizaje de dichos contenidos. El 
juego se construye con: 1) Un tablero de juego tamaño 40cm x 40 cm de madera o  cartulina resistente, 
divididos en 64 cuadrados de 5 cm por lado; 2) De los 64 cuadrados, 32 tienen impreso diferentes 
propiedades y ejercicios sencillos de logaritmos y los otros 32 tienen impreso diferentes identidades y 
razones trigonométricas, y 3) 16 fichas de juego circulares de 3 cm de diámetro, para colocar en el 
tablero de juego. (8 de color blanco y 8 de color azul claro para cada jugador). Según opinión de 
expertos, el TRIGOLOG ayuda a reforzar el conocimiento de los logaritmos así como las identidades y 
razones trigonométricas; los cuales son temas que presentan bastante dificultad para los estudiantes. Al 
implementar el juego, con estudiantes de cuarto año, se detectó bajo nivel de conocimientos en 
trigonometría y logaritmos, el cual podría estar relacionado con una poca atención, y profundización de 
estos temas, por parte de los docentes. En el desarrollo del juego con docentes se observó que muchos 
de ellos no tienen motivación hacia estos temas; sin embargo,  plantearon que  este juego podría tener 
niveles de dificultad bajo, medio y alto, es decir, se podría incrementar gradualmente su complejidad en 
la medida que el docente avanza en el procesamiento de los contenidos de logaritmos y trigonometría. 
 
Palabras clave: Educación media, Juegos didácticos, Logaritmos y trigonometría  
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Se pretende analizar el desarrollo de la competencia de planificación de la enseñanza durante la 
implementación de un programa de formación de profesores de matemáticas. Niss (2003), Llinares 
(2004) y Rico (2004) han organizado las competencias del profesor de matemáticas y una de ellas es la 
competencia de planificación de la enseñanza. La planificación como una de las competencias clave del 
profesor de matemáticas requiere del desarrollo de unas capacidades que permitan identificar, 
organizar, seleccionar y priorizar los conceptos matemáticos y sus significados, las expectativas de 
aprendizaje, las tareas y caminos de aprendizaje, las estrategias de evaluación, y los materiales y 
recursos para la enseñanza. Para Gómez (2007) esta competencia tiende a organizarse de acuerdo con 
las capacidades necesarias para gestionar las cuatro dimensiones del currículo: contenido, aprendizaje, 
enseñanza y evaluación. El término planificación se asume en su nivel local, relacionado con el diseño 
de unidades didácticas sobre contenidos matemáticos específicos. La planificación de unidades 
didácticas es un problema diario enfrentado por el profesor y en este sentido el análisis didáctico 
propuesto por Gómez representa un procedimiento para organizar la planificación de la enseñanza de 
las matemáticas. La estructura de este análisis está conformada por los organizadores del currículo 
propuestos por Rico (1997), que constituyen herramientas conceptuales y metodológicas que permiten 
al profesor diseñar, desarrollar y evaluar unidades didácticas. Se analiza prospectivamente el desarrollo 
de ésta competencia a partir de la evaluación del diseño de un programa formativo, que integra TICs y 
modelización matemática en los contenidos algebraicos contemplados en educación media. 
 
Palabras clave: Competencia del profesor de matemáticas, Análisis didáctico, Organizadores del 
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LA RELACIÒN DEL PROFESOR DE MATEMÁTICA AL SABER MATEMÁTICO: EL 
CASO DE LA ECUACIÒN CUADRÀTICA. 

Antonino Viviano 
UPEL, Maracay 

antoninov39@cantv.net 
 

Este trabajo es parte de una investigación en la que se describe la interpretación de una experiencia en 
Educación Matemática desde el punto de vista del enfoque antropológico en Didáctica de las 
Matemáticas. La experiencia gira en torno a una actividad de diagnóstico realizada en  cursos relativos 
a la Didáctica de la Matemática en el nivel de Maestría en el cual se pide a los participantes (alumnos-
profesores de matemática) realizar dos tareas: a) responder un cuestionario en torno a la ecuación 
cuadrática en el aula de clase sin recurrir a  libros u otros materiales bibliográficos; b) elaborar una 
clase o varias clases (mínimo tres horas) para enseñar la ecuación cuadrática en noveno grado de 
educación básica. Esta segunda tarea fue dada como una asignación a ser presentada en la próxima 
sesión de clase una semana después. Ambas producciones escritas fueron sometidas a un análisis 
usando las herramientas que proporciona la Teoría Antropológica de lo Didáctico (Chevallard, 1999; 
Bosch, Espinoza y Gascòn, 2003; Bosch y Gascòn, 2006). Los resultados parciales del análisis, antes 
referido, han permitido una aproximación a la caracterización de la Organización Matemática(OM) 
disponible en ellos para la enseñanza y, como consecuencia, la formulación de un conjunto de 
conjeturas relativas al papel del profesor de matemáticas en el proceso de enseñanza-aprendizaje, a su 
práctica docente y a su formación profesional. Considerando la espontaneidad de esta experiencia,  
estas conjeturas podrían servir de base para llevar a cabo estudios más rigurosos y sistemáticos de tal 
forma de poder contribuir más solidamente a la explicación y comprensión de los fenómenos didáctico-
matemáticos. 
 
Palabras clave: Teoría Antropológica de lo Didáctico, Ecuación Cuadrática, Práctica Docente del 
Profesor de Matemáticas.  
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Postgrado; Resolución de Problemas 

 

Se reportan aquí los resultados de una indagación descriptivo-exploratoria, acerca de la actividad 
cognitiva que despliegan las personas cuando se encuentran abocados a la resolución de problemas 
matemáticos, concebida como Tarea Intelectualmente Exigente (González, 1997); para ello se diseñó 
una tarea de naturaleza configuracional de tipo manipulativo denominada Formación de Cuadrados 
(FORCUA), donde su ejecutante deberá disponer en forma manual y con un orden concreto los 
elementos aportados para la construcción geométrica de cuadrados (registrando sus movimientos en 
grabaciones de audio y video), cuya  ejecución amerita Trabajo Mental (Hidalgo, 2007), es decir, la 
activación de  un conjunto de procesos cognitivos (básicos, intermedios y globales) y metacognitivos 
(González, 1997). Los sujetos de estudio fueron doce docentes en servicio, participantes de un 
programa de maestría en una universidad pública venezolana dedicada a la formación de profesores. 
Las interrogantes del trabajo fueron: ¿Cuáles procesos de pensamiento son puestos en juego durante la 
realización de la FORCUA? y ¿Cómo su realización coadyuva al desarrollo del pensamiento 
matemático? El estudio se desarrolló en tres fases: 1ra.) Entrenamiento para la aplicación idónea de la 
Técnica de Pensamiento en Voz Alta; 2da.). Ejecución de la  FORCUA; 3ra.) Desarrollo de sesiones 
de Recuerdo Estimulado. La información se recaudó en un Cuestionario Retrospectivo y en  Hojas de 
Trabajo  de los participantes, a partir de las cuales se elaboraron  Protocolos cuyo contenido fue 
sometido a procesos de análisis cualitativo simbólico. Los hallazgos revelan que en la “Formación de 
Cuadrados” es una Tarea Intelectualmente Exigente cuya ejecución reclama, principalmente, la 
activación procesos cognitivos básicos (observación y comparación) e intermedios (análisis), 
necesarios para resolver problemas matemáticos; no se apreció el uso de procesos  globales; pero sí 
hubo actividad metacognitiva (toma de conciencia) expresada como autocontrol y regulación de los 
movimientos seleccionados); también se observó la evocación de conceptos propios de la Geometría 
Euclidiana (segmentos rectilíneos y figuras planas), junto con otros como ubicación espacial 
(lateralidad). Se encontraron, además, posibilidades de aplicación en otras áreas no matemáticas tales 
como: dibujo, música y danza entre otras.     
Palabras clave: Cognición Matemática, Geometría, Resolución de Problemas. 
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DISEÑO, DESARROLLO Y EVALUACIÓN DE UN MATERIAL AUDIOVISUAL  
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En esta sociedad del conocimiento es significativo el uso de las nuevas tecnologías de la información y 
comunicación. De ahí que el docente universitario, en la estrategia de enseñanza diseñe ambientes de 
aprendizaje en donde se involucre los medios audiovisuales con el propósito de promover un 
aprendizaje significativo. En este mismo orden de ideas, la Universidad de Carabobo, Facultad de 
Ciencias Económicas y Sociales no puede quedarse ajena a estos cambios. La postura de los autores de 
esta investigación tiende hacia una enseñanza basada en situaciones de la vida diaria, que el estudiante 
se enfrente en el contenido de la asignatura con datos reales, ejemplos específicos los cuales pueden ser 
creados en el mismo ambiente de clase e inclusive con artículos de la prensa diaria. El objetivo general 
de esta investigación fue el diseño, desarrollo y evaluación  de un material audiovisual didáctico para la 
enseñanza-aprendizaje de la unidad didáctica medidas de tendencia central. En el diseño del material 
audiovisual didáctico se desarrolló en primer lugar un plan didáctico  en el cual se elaboró tres guiones 
(contenido, didáctico y técnico) y en segundo lugar un plan de producción en donde es necesario 
destacar que se utilizó una edición no lineal a través de un software informático Studio Penacle versión 
9. Un estudio cuyo diseño es de campo, tipo estudio de casos y diseño no experimental, enfoque 
utilizado  mixto (cuantitativo y cualitativo). De acuerdo a los objetivos de este estudio y por 
recomendación de expertos en tecnología  e investigación se utilizó como instrumento un cuestionario 
utilizado en investigaciones referidas a medios audiovisuales que fue el de Pere Marqués, se trabajó 
con muestra intencional de docentes expertos en contenido, expertos en tecnología y alumnos cursantes 
de la asignatura de estadística I.Los resultados de esta evaluación de forma global en su aspecto 
funcional y de utilidad, los entrevistados expresaron que está muy bien elaborado el material 
audiovisual didáctico; en su aspecto técnico, estéticos y expresivos muy bien, y en los aspectos 
pedagógicos muy bien. En las respuestas a las preguntas abiertas en la categoría a destacar  los 
docentes expertos en contenido observaron que este medio  es un esfuerzo digno de reconocer para 
mejorar el proceso de enseñanza. Los expertos en tecnología opinan que este medio tiene excelente 
sonido y narración, la presentación tiene buena frecuencia y está bien elaborada para el alumnado. Los 
alumnos manifestaron que  este medio tiene buen sonido y narración, refuerza el conocimiento, modelo 
de presentación didáctico y facilita el aprendizaje. 
Palabras clave: Nuevas tecnologías, material audiovisual didáctico, enseñanza, aprendizaje 



VII Congreso Venezolano de Educación Matemática  
Caracas, 5 al 8 de Octubre de 2010 

VII COVEM     LIBRO DE RESÚMENES 144 

VIICOVEM JCHCLRC RI 5 

MÓDULO DE ENSEÑANZA/APRENDIZAJE DE ESTADÍSTICA. 
Joan Fernando Chipia Lobo, Carmen Zuleima Lara Angel y Reinaldo Antonio Cadenas Aldana. 

Universidad de Los Andes, Estado Mérida, Municipio Libertador. 
joanfernando130885@gmail.com; marizule_18@hotmail.com; rcadena@ula.ve. 

Educación Media. Pensamiento probabilístico y Estadístico. 
 
El presente trabajo tiene por objeto diseñar un Módulo que facilite el proceso de enseñanza/aprendizaje 
de las nociones básicas de Estadística a las y los docentes de la Tercera Etapa de Educación Básica y el 
segundo año del ciclo de Educación Media Diversificada, mediante el uso de la solución de situaciones 
problemas contextualizadas de la cotidianidad, usando esquemas y diagramas, para que el estudiante se 
sienta vinculado con la información suministrada y logre construir activamente su aprendizaje. Para tal 
fin, se realizó una Investigación Proyectiva, que permita superar las fallas detectadas en la revisión 
analítica biblio-hemerográfica y la curricular basados en el currículo de Matemática de 1987, 
considerando la secuencia conceptual, el fundamento matemático y la ilustración para desarrollar los 
contenidos de Estadística, además se efectuó una exploración de los planes de lapso de los tres últimos 
años de tres instituciones educativas escogidas al azar y se realizó una prueba diagnóstica de 
conocimientos, la cual se validó y luego se le aplicó a un grupo de estudiantes tomados al azar de 
diferentes instituciones de la ciudad de Mérida para obtener información sobre los conocimientos 
previos de Estadística, esto se hizo con el objeto de detectar las necesidades y dificultades de los 
estudiantes en la enseñanza/ aprendizaje de esta ciencia y tomarlo como referencia para el diseño del 
Módulo que servirá como modelo didáctico, pedagógico, de planificación y desarrollo de las clases. 
Para validar la propuesta se validó el instrumento de evaluación, a continuación se seleccionaron al 
azar cinco docentes especialistas en el área de Matemática que imparten clases en el bachillerato con 
más de diez años de experiencia, los cuales establecieron según los siguientes criterios: presentación, 
secuencia conceptual, ejemplos ilustrados, problemas contextualizados, estrategia didáctica y 
fundamento matemático, que es factible la aplicación de la propuesta. 
 
Palabras clave: estadística; enseñanza/aprendizaje; resolución de problemas.  
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El trabajo de investigación que se presenta surge de una reflexión desde la praxis y en concordancia 
con lo expresado por algunos autores. Arcavi, Bruckheimer y Ben-Zvi; Peled y Hershkovitz, (citados 
por Sirotic y Zazkis, 2006) y Fischbein, Jehiam & Cohen (1995) quienes afirman que a veces son 
sorprendentes las deficiencias de los estudiantes de la especialidad de Matemática y profesores de 
Matemática al intentar comprender los números irracionales. El estudio se realiza con el propósito de 
indagar: (1) desde un punto de vista histórico-epistemológico la evolución de la noción de número 
irracional, a partir de los esquemas conceptuales epistemológicos (Boyer, 2003; Edwards, 1979; 
Valdivé y Garbin, 2008); (2) desde un punto de vista didáctico-instruccional, la enseñanza de la noción 
del concepto de número irracional a través del currículo y los libros de texto y (3) desde lo didáctico-
cognitivo, los esquemas conceptuales asociados al concepto número irracional en estudiantes para 
profesores de matemática (Sánchez, 2010 y Sánchez & Valdivé, 2010). En este trabajo, sólo 
mostraremos los dos primeros propósitos. Conceptualmente la investigación se ubica en la teoría 
cognitiva Pensamiento Matemático Avanzado (PMA). Metodológicamente la investigación es de tipo 
cualitativa e interpretativa, de carácter descriptivo e inductivo. Los actores sociales son los libros de 
texto (Woods, 1987). Las técnicas de análisis de la información son las redes sistémicas y el sistema de 
categorización. Hallazgos: (1) En el estudio epistemológico se llega a la aproximación y descripción de 
cuatro esquemas epistemológicos: el irracional asociado a una aproximación entre razones; a un 
número racional cercano, a lo aritmético y a un número; (2) al analizar los libros de texto de Básica se 
observa que estos no brindan un estudio detallado de la noción, en el caso de los libros de texto del 
curso Sistemas Numéricos, la noción de número irracional está ausente. 
Palabras clave: Pensamiento Matemático Avanzado, Esquema Conceptual Epistemológico, Número 
Irracional. 
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LEITURA E INTERPRETAÇÃO DE TEXTO MATEMÁTICO 
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Todos os níveis educativos / Área temática: visualização 
 

RESUMO 
 

Este texto analisa o confronto entre a criatividade e imaginação do aluno, em situações de 
aprendizagem, ao se deparar com a objetividade da linguagem matemática. A interpretação de textos 
matemáticos depende da criatividade e imaginação do aluno que estão atreladas à sua subjetividade, já 
a linguagem matemática e as regras matemáticas implícitas nesses textos são pautadas na objetividade. 
Esta interpretação se objetiva na produção textual do aluno quando escreve ou fala aquilo que leu nos 
textos matemáticos, porém nem sempre o que é lido e o que é visto pode ser descrito, pois lhe faltam 
palavras. Esta descrição pode não coincidir com as condições estabelecidas pela lógica matemática e 
mostra as restrições que o campo visual lhe impõe. Os implícitos do texto, muitas vezes, não podem ser 
lidos pelo aluno, pois a sua imaginação está sujeita à sua vontade de criar e interpretar de acordo com 
significados que atribui ao texto, mas que podem não estar de acordo com o significado advindo da 
imposição das regras matemáticas. As análises feitas dos equívocos provocados durante a leitura de 
textos matemáticos pelo aluno são amparadas na filosofia da linguagem e na filosofia da matemática do 
segundo Wittgenstein. Elas apontam para a importância da comunicação do professor e do aluno em 
sala de aula para o entendimento da lógica da matemática. 
 
Palavras-chave: Leitura e interpretação. Visão e imaginação. Texto matemático. 
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Un sistema de ecuaciones no lineales tiene la forma: 

 
Ahora, considerando  o bien: 

, se pudiera 
resolver reconociendo este sistema dentro de un problema de Punto fijo convergente, es decir, 
considerando que en F existe un punto  tal que , si y sólo si se pueden resolver 
algebraicamente las m-ésimas ecuaciones para las n-ésimas variables, pero esto no siempre es posible, 
entonces, en busca de un algoritmo apropiado convendría hallar una convergencia cuadrática n 
dimensional de modo que  , donde  es una matriz no singular en el punto 
fijo  y los elementos  son funciones . Este proceso presenta el problema de 
determinar y resolver el Jacobiano de una matriz n dimensional asociada a un sistema de 
ecuaciones  en cada una iteración es decir, si tenemos un sistema de  variables, se tendría 
que determinar y evaluar  derivadas parciales de las n-ésimas funciones de . Como salida a este 
inconveniente se usará el Método de Broyden, cuyos cálculos radican en n-ésimas evaluaciones de 
funciones escalares por cada una iteración, sustituyendo la matriz Jacobiana planteada en el Método de 
Newton por matrices de aproximaciones.Para esto se contará con el asistente de cálculo Mathcad 14 
por proveer un entorno de trabajo para la realización de operaciones numéricas, simbólicas y 
representaciones gráficas con relativa facilidad y gran exactitud. 
 
Palabras clave: Ecuaciones no lineales, Convergencia cuadrática, Punto fijo Convergente. 
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El propósito del estudio fue comparar la estructura curricular de la Licenciatura en Educación, en 
Matemática, Mención Informática de la UNEFM, con la de otras universidades venezolanas que 
preparan docentes de matemática, desde el punto de vista de didáctica de la especialidad. Además, 
describir el modelo de formación usado por los docentes de matemática y elaborar una propuesta 
educativa basada en estrategias constructivistas destinada a los docentes formadores de estudiantes de 
esta licenciatura. El estudio estuvo basado en el paradigma crítico-reflexivo con tipo de investigación 
acción participante. Los informantes claves fueron 11 docentes del Departamento de Física y 
Matemática de la UNEFM que tienen carga académica en Educación y 56 estudiantes del VIII y IX  
semestre de la Licenciatura antes mencionada. Se utilizaron como técnicas la observación participante 
activa y la entrevista y como instrumentos la guía de observación hojas de trabajo, protocolos de 
participantes, cuaderno de notas, cuestionarios y fotografías. Los resultados indican la ausencia de 
unidades curriculares destinadas a la Didáctica de la Matemática; el modelo de formación utilizado por 
los docentes de matemática está centrado en enfoques tradicionales y mecanicistas, sesgado del 
paradigma constructivista del aprendizaje; el diseño y ejecución del plan de acción didáctica basado en 
estrategias constructivistas permitió evidenciar una actitud positiva por parte de los docentes 
involucrados. Se recomienda promover acciones para la revisión curricular y la adopción de enfoques 
constructivistas para la enseñanza de las matemáticas. 

Palabras clave: Licenciatura en educación matemática; investigación acción participante; Didáctica de 
la matemática 
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Lolimar Morales 
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Didáctica de la Aritmética. Educación Universitaria 
 

Este trabajo tiene como objetivos diagnosticar conocimientos previos, para luego  orientar la 
adquisición de algunas nociones básicas para la construcción del concepto de fracción y el manejo de 
sus diversos sistemas de representación, con el diseño y la aplicación de una Unidad Didáctica (diseño 
instructivo que consiste en la concreción de un método de desarrollo instruccional que considera: los 
objetivos educativos que se pretenden, las características generales los estudiantes, el contexto en el 
que se ha de realizar, la estrategia didáctica que se seguirá, la evaluación...), cuya efectividad fue 
sometida a análisis y evaluación. Los sujetos de estudio fueron los estudiantes de  Educación Integral 
del Instituto Universitario Jesús Obrero (IUJO) de Barquisimeto. La metodología empleada en la 
investigación es de naturaleza desarrollista (término que indica que está orientada al desarrollo 
educacional y, particularmente, al desarrollo curricular de determinados temas de los programas 
matemáticos escolares, con el fin de alcanzar los objetivos instruccionales propuestos.) y se enmarca en 
el Enfoque Realista de la Educación Matemática. Además, se corresponde con un estudio de casos, en 
el que se consideraron 38 estudiantes de la sección A del cuarto semestre de Educación Integral del 
Instituto Universitario Jesús Obrero (IUJO) de Barquisimeto, en el lapso académico I-2008. El estudio 
se realizó en diversas fases; la primera, constó de la aplicación de una prueba diagnóstica; y, con base 
en los resultados obtenidos, la investigadora diseñó y desarrolló una unidad didáctica para, 
posteriormente, aplicar dos pruebas de evaluación al mismo grupo seleccionado inicialmente. Por su 
parte, el proceso de análisis de los resultados obtenidos en cada una de las fases, mostró que los 
avances de los estudiantes en cuanto a la asimilación del concepto de fracción y la transferencia entre 
los sistemas de representación fueron realmente positivos. Así también, se desprendieron algunas 
consideraciones significativas, claves para el enriquecimiento posterior de la Unidad Didáctica. 
 
Palabras clave: Concepto de fracción; sistemas de representación; unidad didáctica. 
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El trabajo de investigación que se presenta forma parte de una investigación más amplia que pretende 
analizar desde el modelo ontosemiótico (Godino, 1996, 1999) una lección de la función afín y la 
ecuación lineal en la Economía. En un primer avance, interesa mostrar las ideas precursoras de los 
conceptos de función Demanda, función oferta, curva de demanda, oferta y punto de equilibrio, a partir 
de los problemas que la originaron y desde su primera forma simple a su formato actual, en el cual se, 
identifican los diferentes campos de problemas, procedimientos, lenguaje y otros elementos que 
permitan mostrar la evolución del significado de la formulación matemática de la función afín en estos 
conceptos El presente estudio es de tipo exploratorio y descriptivo enmarcado en el enfoque 
Ontosemiótico, puesto que las prácticas discursivas y operativas se analizan tomando en cuenta la 
ontología de objetos intervinientes. Es por ello que se asume como objetivo primordial el análisis bajo 
el enfoque ontosemiotico de la evolución histórica de la función afín y la ecuación lineal en la 
economía, tomando como referencia Cournot (1838), Ruiz (1998), Ramos De Pacía (2005), Dalcin y 
Olave (2007), Gascón (2008). El desarrollo de la investigación que se presenta, se realizó en tres (3) 
fases, a saber: análisis semiótico a priori, análisis de las entidades matemáticas correspondientes y la 
caracterización de los elementos del significado institucional global del contenido matemático 
pretendido. Entre otras conclusiones, el análisis reveló: (1) El análisis funcional desempeñó un papel 
primordial en la formulación matemática de ciertos modelos económicos; (2) En el significado 
histórico se destaca un lenguaje verbal, gráfico y rotacional. 
Palabras clave: Análisis semiótico, Enfoque Ontosemiótico, significados 
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Este trabajo muestra el análisis de los resultados obtenidos a partir de los cuestionarios realizados a un 
grupo de profesores de matemática en formación, en torno a la ecuación de segundo grado. Dichos 
resultados son clasificados en forma de configuraciones cognitivas, entendidas como los 
conglomerados formados por: lenguaje, situaciones-problema, conceptos, proposiciones, 
procedimientos y argumentos, que un sujeto activa en el momento de realizar y evaluar una práctica 
matemática (Godino y Font, 2007), y los cuales han sido detallados en el trabajo macro titulado: 
“Significados Personales de la ecuación de segundo grado en la formación inicial de profesores de 
matemática” (Martínez, 2008), el cual tiene por objetivo analizar lo que piensan los futuros docentes de 
Matemática en cuanto a esta ecuación y determinar el grado de conocimiento que poseen sobre su 
resolución y sus aplicaciones. Por lo anterior, este trabajo se fundamenta teóricamente en el enfoque 
Ontosemiótico del Conocimiento e Instrucción Matemática (Godino, Batanero y Font, 2008), siendo su 
metodología de tipo mixto, pues mediante un enfoque cuantitativo/experimental y con ayuda de un 
cuestionario, se determinaron los porcentajes de respuestas correctas, parcialmente correctas e 
incorrectas; mientras que el enfoque cualitativo se desarrolló aplicando la técnica del análisis semiótico 
a los cuestionarios presentado por dos estudiantes. De lo anterior, se pudo evidenciar la pluralidad de 
conocimientos y dificultades presentadas por los alumnos en la solución de problemas con ecuaciones 
de segundo grado, como: confundir su representación geométrica, uso de pocos métodos resolutivos, 
desconocer conceptos como discriminante o la deducción de la fórmula resolverte, entre otros. 
Palabras clave: configuraciones cognitivas, análisis semiótico, ecuación de segundo grado. 
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El presente estudio socio-epistemológico está orientado en discernir la consecución de la ecuación de 
segundo grado, a través de las entidades primarias propuestas en el Enfoque Ontosemiótico (EOS) del 
Conocimiento e Instrucción Matemática (Godino, 2003), es decir en problemas, técnicas, lenguajes, 
notaciones, conceptos, proposiciones, procedimientos y argumentos, puestos en juego por la 
civilización china durante los siglos II a.C. al XIII d.C. Este enfoque permite la generación de 
configuraciones epistémicas, definidas por Godino, Batanero y Font (2009) y Arrieche (2010), al 
producirse  la articulación de los anteriores elementos. Estas configuraciones son vistas como las redes 
y relaciones establecidas entre los objetos intervinientes y emergentes de los sistemas de prácticas 
institucionales, y a partir de ellas se pueden tomar decisiones de tipo instructivo o curricular eficaces 
para la selección de los sistemas de prácticas matemáticas que mejor se adapten a un proyecto 
educativo. Se trata de una investigación de tipo cualitativo, cuya información ha sido recabada por 
medio de un estudio documental, a través de la revisión y lectura de diversas fuentes como: libros, 
revistas, tesis doctorales, trabajos de grado de maestría y textos relacionados con el tema. De las 
conclusiones obtenidas, se evidencia el uso de conceptos como la proporción, la regla de tres, el 
teorema de Pitágoras y la combinación de métodos como el del elemento celeste, el fan fa, la 
aproximación de raíces, para dar solución a ecuaciones cuadráticas; además, en este período, los 
argumentos se apoyaban en lo aritmético, lo geométrico y deductivo. Finalmente, la aproximación 
histórica y las configuraciones socio-epistémicas realizadas, puede motivar diversas actividades con los 
estudiantes de educación media, ya sea para discutir sobre los procedimientos o para replantear 
problemas similares a los efectuados por los chinos al inicio de su civilización, constituyendo una 
alternativa para la enseñanza de este objeto matemático. 
 
Palabras clave: ecuación de segundo grado, configuración socio-epistémica, antigua civilización 
China. 
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En este trabajo se presenta una investigación centrada en el análisis de un estudio cognitivo sobre el 
límite de una función real de variable real realizado en un grupo de profesores de química en formación 
de la Universidad Pedagógica Experimental Libertador, sede Maracay-Venezuela. El problema 
abordado está inmerso en un proyecto de investigación macro sobre “Significados personales del límite 
de una función en la formación de profesores de química” (García, 2009). El marco teórico utilizado se 
fundamenta en la adopción del modelo ontosemiótico de la cognición e instrucción matemática 
(Godino, 2003, Arrieche, 2003). Se usa un paradigma metodológico de tipo mixto (Goetz y Lecompte, 
1988), es decir se combinan enfoques cualitativos en la fase epistemológica e instruccional con 
esquemas cuantitativos en la fase cognitiva. La muestra fue tomada en forma intencional conformada 
por una sección de matemática aplicada de 20 estudiantes de la especialidad referida. El estudio 
cognitivo consistió en la aplicación de un cuestionario estructurado por 9 ítems, incluyendo conceptos 
básicos de cálculo tales como: Límite de función real de variable real, tipos de límite, asíntota y 
aplicación del límite de una función. El instrumento fue aplicado a los alumnos de un curso de 
matemática del primer semestre de la Especialidad de Química con la finalidad de determinar lo 
aprendido, los errores y las dificultades presentadas  por los estudiantes  de Química en formación en la 
comprensión de estos contenidos. Las conclusiones obtenidas revelan que los sujetos investigados, 
presentan deficiencias  conceptuales en problemas que requieren la aplicación de la definición de límite 
de una función, aplicación de los propiedades en la resolución de problemas, así como la dificultades 
que presentaron en el análisis de las diferentes  indeterminaciones que generan las asíntotas de las 
curvas que representan la función en estudio.  
Palabras clave: Formación de profesores de química, Límite de una función, estudio cognitivo 
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Esta investigación consiste en la caracterización de los significados personales de las funciones en la 
formación de profesores de Educación Integral (Arrieche, 2010). El marco teórico utilizado se 
fundamenta en la adopción del modelo semiótico-ontológico de la cognición e instrucción matemática 
(Godino, 2003). En relación a la metodología empleada, se usa un paradigma metodológico de tipo 
mixto (Goetz y Lecompte, 1988), es decir se combinan enfoques cualitativos en la fase epistemológica 
e instruccional con esquemas cuantitativos en la fase cognitiva. Para la lograr el objetivo propuesto se 
usa la noción de significado personal como el sistema de prácticas (actuativas y discursivas) 
manifestadas por un sujeto ante una cierta clase de tareas. La muestra fue tomada en forma intencional 
y está constituida por una sección de matemática II de 25 estudiantes de la especialidad descrita de la 
UPEL-Maracay. El énfasis del estudio se centró en determinar lo aprendido, los errores y las 
dificultades presentadas por los estudiantes en la comprensión de los contenidos que conforman el tema 
de las funciones. Las conclusiones obtenidas revelan que en los significados personales declarados por 
los estudiantes prevalecieron las deficiencias en las definiciones de relación, función, función 
biyectiva, dominio de una función y en la determinación del dominio de una función dado su rango y 
su representación en manera de fórmula, resaltándose que un 81% de los estudiantes respondió 
incorrectamente el ítem correspondiente al concepto de dominio de una función. Entre los principales 
errores detectados mencionamos los siguientes: Errores de uso del lenguaje: Imprecisión en las 
definiciones de los conceptos, que indican una comprensión insuficiente, Errores conceptuales: 
Desconocimiento de los conceptos de relación, función, función biyectiva y dominio de una función. 
Errores en propiedades: aplicación incorrecta de propiedades de las funciones biyectivas: Errores de 
procedimientos: Cálculo incorrecto de preimagenes,  interpretación errónea del enunciado de 
problemas. 

Palabras clave: Profesores de Educación Integral, Función y Significado personal. 
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Este trabajo está inserto en un proyecto sobre los “Significados institucionales y personales de las 
funciones en la formación de profesores de Educación integral” (Arrieche, 2010), en el cual 
describimos los significados institucionales de referencia con respecto al objeto matemático función. Al 
respecto, Godino (2003) y Arrieche (2007) señalan que el significado de referencia se analiza de 
acuerdo a los siguientes factores: a) el desarrollo histórico del objeto matemático en estudio (análisis 
epistémico), b) el significado que tiene el objeto en las instituciones universitarias, c) los diferentes 
textos y materiales didácticos que la institución suele usar en el desarrollo de sus prácticas educativas. 
Para tal fin, presentamos un análisis epistemológico de esta noción  con el propósito fundamental de 
precisar su orígen, desarrollo, evolución y su papel en la matemática.  El análisis es realizado a través 
de un estudio documental el cual consistió en la lectura y revisión, complementada con nuestras propias 
reflexiones, de diferentes fuentes relacionadas con el tema, tales como: tesis doctorales, trabajos de 
grado de Maestría, libros de filosofía e historia de la matemática, diversos trabajos de investigación en 
Educación Matemática y documentos en línea. Las conclusiones obtenidas revelan que el estudio 
realizado a las funciones ha puesto de manifiesto que el desarrollo y evolución del concepto de una 
función, hasta llegar al concepto actual, se produjo en diversas épocas, períodos y circunstancias de la 
historia en las que tuvieron involucrados prestigiosos matemáticos y filósofos en cada uno de los 
momentos transcurridos para que esta noción adquiriera fundamentos científicos.  Se pudo establecer 
un grupo de problemas, que a lo largo de los años la búsqueda de sus resoluciones contribuyó al 
desarrollo de este concepto. Entre ellos destacaron: a) Problemas de variación continua, b) lanzamiento 
de proyectiles, c) problemas relacionados con dos círculos concéntricos y otros problemas geométricos  
 
Palabras clave: objeto matemático función, Significado institucional de referencia, análisis 
epistemológico. 
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Este trabajo muestra un estudio comparativo de la forma como razonan proporcionalmente dos 
poblaciones de trabajo (García y Serrano, 1999), la primera, estudiantes escolarizados (Estudiantes de 
Sexto Grado de Educación Básica y Escuela Básica de Ingeniería) y la segunda, personas no 
escolarizadas (Campesinos de la Sierra Nevada de Santa Marta). Para ello se formulan situaciones 
problemáticas en contexto que involucran proporcionalidades entre magnitudes (Soto y Rouche, 1995), 
inmersas en las categorías de producto de medida e isomorfismo de medida. 
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En esta investigación se pretenden analizar los obstáculos epistemológicos y los errores asociados a las 
representaciones externas  en el aprendizaje de los polinomios, realizadas por los estudiantes del 
segundo año de bachillerato del Sistema Educativo Venezolano. Las teorías que se utilizarán como 
soporte de esta investigación son: los aportes de la escuela francesa (Gómez, 1993), las Situaciones 
Didácticas (Brousseau, 1998), los obstáculos epistemológicos (Brousseau, 1998 y Bachelard 1976),  los 
errores (Rico, 2000;  Socas y col 1997; Astolfi, 1999 y Brousseau, 1998), y las representaciones 
externas (Gómez, 2000, 2007 y Maza, 1.995). Para obtener la información se utilizarán las técnicas de 
observación, el cuestionario y la entrevista semi-estructurada con una población de 60 estudiantes 
cursantes del segundo año del bachillerato,  y se tomará una muestra comprendida entre 15 y 20 
estudiantes. El enfoque utilizado será el cualitativo, con un diseño de tipo descriptivo y explicativo. Los 
resultados estarán dirigidos a determinar, categorizar y describir los errores y obstáculos que presentan 
los estudiantes al manipular las representaciones externas asociadas a los polinomios, los cuales 
podrían estar determinados por la deficiencia en la manipulación de símbolos aritméticos, de las 
variables y las letras, entre otras cosas, ya que generalmente los estudiantes presentan dificultades en 
las traducciones entre las representaciones externas asociadas al pensamiento aritmético y el 
algebraico. 
Palabras clave: Obstáculos, errores y representaciones externas. 
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Educación Universitaria – Formación inicial de profesores 
 

La práctica profesional en los ejes de formación de práctica docente y contextos profesionales está 
condicionada por distintos factores que influyen en la construcción de conocimiento profesional. Uno 
de estos factores es la concepción que tanto profesores como estudiantes para profesores de 
matemáticas (EPM) desarrollan sobre la resolución de problemas, en particular sobre los sistemas de 
actividad que generan dominios de experiencia sobre Aprender  a enseñar matemáticas para la 
educación básica y  los conocimientos pedagógicos para la actuación del profesor como un  profesional 
reflexivo y crítico de su práctica. Esta práctica del estudiante para profesor de matemáticas se 
transforma e innova a partir del diseño y configuración de ambientes de aprendizaje, fundamentados en  
la concepción  vigotskyana de zona de desarrollo próximo, a partir de la perspectiva de aprendizaje 
colaborativo mediado, donde se engloban enfoques como la cognición grupal, las comunidades de 
aprendizajes, los artefactos culturales, el aprendizaje basado en problemas. Estos aspectos se recogen 
en la sistematización de algunos factores incidentes como los textos académicos, la  visión de objetivo 
compartido, la selección de la tarea, los roles del profesor y del estudiante, la dimensión temporal, los 
materiales didácticos  como  dispositivos usados para la  representación de los contenidos (objetos de 
conocimiento), entre otros. 
 
Palabras clave: Práctica profesional, ambientes de aprendizaje, mediaciones educativas 
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EL USO DEL CABRI EN LA GENERALIZACION DE SITUACIONES NUMÉRICAS “DEL 
PENSAMIENTO NUMÉRICO AL PENSAMIENTO ALGEBRAICO” 

Jose Francisco Puerto Monterroza 
INSTITUCION EDUCATIVA ANTONIO LENIS 

Carrera 16B  No 28 – 36 Tel 2821597 Telefax (095)2813906 
Sincelejo – Sucre. COLOMBIA 

jopuermon@gmail.com    jose.puerto@latinmail.com 
 

Educacion media  – Educacion media técnica. Pensamiento numérico y algebraico 
 

“La exposición repetida de construcciones de formulas, como expresiones que explicitan un patrón de variación, ayuda a los estudiantes a comprender la 
sintaxis de las expresiones algebraicas que aparecerán después en el estudio del algebra”.  

Demana (1990). 

A través de los años se ha visto, y así lo demuestran los planes de estudio, que el currículo durante los 
primeros grados está basado solamente en el estudio de la Aritmética, y que tópicos como el algebra, 
que podrían ayudar a los estudiantes a desarrollar destrezas de pensamiento como: observar, analizar 
conjeturar, generalizar, etc., son reservados para ser estudiados en los grados superiores. Los escolares 
al comenzar el estudio del álgebra, traen nociones y enfoques del trabajo aritmético, pero no son 
suficientes para abordar el trabajo algebraico ya que este no es una simple generalización de la 
aritmética, si no que supone un cambio en el pensamiento del estudiante y la dificultad para muchos de 
ellos. El propósito de este trabajo es mostrar como con el uso del cabrí, y a través de la manipulación 
de objetos geométricos y la identificación de regularidades numéricas , se puede mejorar el tratamiento 
del proceso de  transición de la Aritmética al Algebra, trabajando dos aspectos  centrales: el 
desarrollo del Pensamiento Numérico (Sentido Numérico) y el Pensamiento Algebraico (Sentido 
Algebraico), abordando la enseñanza-aprendizaje de las nociones de variable (la letra con sentido 
algebraico), expresiones algebraicas  y ecuaciones, integrando contextos numéricos (pensamiento 
numérico) y geométricos (pensamiento geométrico), en un marco del álgebra como lenguaje, donde las 
fuentes de significado y los sistemas de representación juegan un papel muy importante. La expresión  
“sentido numérico” es considerada como la capacidad de los alumnos para dar significado y usar los 
números  para mostrar cantidades y poner en relación esas cantidades, además de entender como 
pueden emplearse para describir situaciones (reconocer patrones y relaciones numéricas, etc) del medio 
que nos rodea. La expresión “sentido algebraico” es empleada como la capacidad de dar significado a 
los signos, de manejar lo desconocido, de hacer y deshacer operaciones, y de ver lo general en lo 
particular y lo particular en lo general, es decir, de ser consciente de esos procesos y de controlarlos. 
 
Palabras clave: Algebra,  pensamiento numérico, pensamiento algebraico. 
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EXPLORANDO LAS IDEAS PREVIAS ACERCA DE ESTADISTICA EN ESTUDIANTES 
UNIVERSITARIOS 

Julia Elena Sanoja , Astrid Parra, Lerys Romero y María 
UPEL-MARACAY, VENEZUELA, Aragua, Municipio Girardot 

jusanoja@gmail.com, astridparra88@gmail.com 
Educación universitaria. Pensamiento probabilístico y estadístico 

 
El  propósito de la investigación fue explorar los conocimientos sobre los contenidos básicos de 
Estadística que poseen  estudiantes de la Especialidad de Matemática de UPEL-Maracay. Se desarrolló 
bajo los referentes teóricos en cuanto a la naturaleza de las concepciones que poseen los estudiantes 
acerca de la promedios (Batanero, Díaz Godino, y Navas, 1997 y  Konold 1995) y en términos del 
estudio de los conocimientos previos que poseen los estudiantes (Pozo, 2003). Se desarrolló bajo una 
investigación de campo de tipo exploratoria. La población fue de 56 estudiantes del segundo semestre 
de la especialidad de Matemática de la UPEL- Maracay, para el semestre lectivo 2008-2, a quienes se 
les aplicó una adaptación del cuestionario elaborado por Konold y Garfield (1993). Las respuestas se 
analizaron por medio de tablas de frecuencia. Los resultados obtenidos reflejaron la presencia de 
errores conceptuales relacionados con los conceptos de: Estadística, variable cualitativa, variable 
cuantitativa así como  las medidas de tendencia central y sus propiedades, al obtener un alto porcentaje 
de respuestas incorrectas en las preguntas que se le realizaron. Los estudiantes no disponen de un 
conocimiento instrumental de las medidas de tendencia central necesario para su aplicación en la 
práctica, poseen ideas incorrectas acerca de los promedios, reflejado en los errores conceptuales 
identificados: Aplicación incorrecta de las propiedades, no aprecian el efecto de un valor atípico en el 
cálculo de la media y no son capaces de discernir cuando un valor es atípico para un contexto dado, no 
hay dominio en la interpretación de una gráfica y su asociación con el concepto de  media aritmética. 
No se  familiariza con los conceptos de frecuencia ni los relaciona con el cálculo de la probabilidad. No 
interpreta una representación gráfica ni la asocia con comprensión de las ideas de asociación,  mínimo, 
máximo, promedio y dispersión. 
 
Palabras Clave: Educación Estadística, formación inicial de profesores, conocimiento de Estadística 
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LA CALCULADORA COMO HERRAMIENTA DIDÁCTICA EN LA ESTADÍSTICA 
Julia Elena Sanoja , Nayrobis Almeida, Gabriela Torrealba y Carlos Marín, 

UPEL-MARACAY, VENEZUELA, Aragua, Municipio Girardot 
jusanoja@gmail.com, nayrobisalmeida@hotmail.com 

Educación Universitaria, Pensamiento probabilístico y estadístico 
 
Las  calculadoras científicas proporcionan nuevas maneras de gran alcance para ayudar a los 
estudiantes a explorar y analizar los datos, permitiéndoles centrarse en la interpretación de los 
resultados y la comprensión de conceptos y no en el cálculo, por ello esta  investigación tiene como 
objetivo Analizar la inserción de la calculadora en la enseñanza de la estadística. Se desarrolló bajo los 
referentes teóricos en cuanto a que el empleo de la tecnología en la enseñanza y aprendizaje de la 
estadística combinado con la filosofía de que los estudiantes aprenden a través de sus propias 
actividades, ha generado un impacto en la didáctica de la Estadística (Cobb, 1977; Garfield y Ben-Zvi, 
2008 y Moore, 1997). En este trabajo se empleó un estudio de caso,  bajo una investigación de campo. 
La población sobre la cual se desarrolló fueron informantes clave: 5 estudiantes de la especialidad de 
Matemática de la UPEL- Maracay, que ya cursaron Estadística. La investigación se realizó bajo la 
observación participante, con el diario de campo y una hoja de trabajo que contiene una situación 
problema con una data en términos de tres variables y 61 datos, a la cual deben dar respuesta. Los 
resultados obtenidos reflejaron en el trabajo manual que el trabajo se hace tedioso, requiere de mayor 
tiempo para los cálculos, se cometen errores, mientras que en el taller con la calculadora científica el 
trabajo se hace más fácil, se gana tiempo en el cálculo y permite dedicarle más al análisis. La 
calculadora científica tuvo una influencia directa sobre los participantes al enfrentarse a una situación 
problema, por facilitar los cálculos, ahorrar tiempo, permitir más precisión en los resultados para 
dedicarle mayor tiempo al análisis y toma de decisión, además los estudiantes mostraron  mayor interés 
por la actividad sintiéndose más cómodos en el trabajo con calculadora científica que con el trabajo 
manual. La disponibilidad de la tecnología ayuda a comprender con claridad los conceptos a través de 
la experimentación numérica.  
 
Palabras Clave: Educación Estadística, tecnología, análisis exploratorio de datos. 
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SIGNIFICADOS PERSONALES DE LAS FUNCIONES EN LA FORMACIÓN DE 
LICENCIADOS EN EDUCACIÓN MATEMÁTICA 

Leonard A. Sánchez V. y Mario J. Arrieche A. 
UNEFM Coro Municipio  Miranda Estado Falcón y UPEL Maracay Municipio Girardot Estado Aragua 

– Venezuela 
leonardsanchez@gmail.com y marioarrieche@hotmail.com  

 Epistemología e Historia de la Matemática y de la Educación Matemática, Educación Universitaria 
 
En este trabajo presentamos un avance de una investigación centrada en la caracterización de los 
significados personales de las funciones en estudiantes de  Educación Matemática de la Universidad 
Francisco de Miranda-Coro.  Dicho estudio se fundamenta en el Enfoque Ontosemiótico del 
Conocimiento y la Instrucción Matemática (EOS) (Godino, 2003; Arrieche, 2002).  La metodología se 
desarrolla bajo un paradigma mixto, combinando métodos y técnicas de los enfoques cualitativos y 
cuantitativos según la faceta de estudio así, en la faceta epistemológica se hace un estudio documental 
y cualitativo enfocada en la caracterización de las configuraciones epistémicas sobre funciones en 
distintos periodos de la humanidad; en la cognitiva se usa el enfoque cuantitativo e interpretativo de las 
acciones de los sujetos ante situaciones planteadas en una prueba de conocimientos sobre funciones y 
en la instruccional se usa el enfoque cualitativo a través de una observación no participante en sesiones 
de clase y un estudio de caso. Entre las conclusiones que estamos obteniendo se destaca que desde la 
antigüedad, según se ha descrito, el concepto de función se utilizaba de forma implícita en la 
construcción de tablas numéricas, específicamente para cálculos aritméticos por los babilónicos (2000 
a.C – 500 a.C) y tablas astronómicas en la civilización griega con Ptolomeo, es de hacer notar que en 
estas civilizaciones el concepto de función no era reconocido ni como herramienta ni como objeto 
matemático, pero condujeron a una primera aproximación de ciertas relaciones funcionales, ya que se 
pasa de una simple tabulación de datos empíricos a la búsqueda de regularidades.  El concepto 
moderno de función ha sido producto de aportes dados por matemáticos en distintos periodos de la 
humanidad como Newton, Lagrange y Euler, pero la definición moderna concuerda con la definición 
dada por Dirichlet (1805 – 1819) 
 
Palabras clave: Significados personales, formación inicial de licenciados en educación matemática, 
función.   
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LOS PROCESOS COGNITIVOS EN LA ENSEÑANZA DE LA MATEMÁTICA EN LA 
EDUCACIÓN SECUNDARIA VENEZOLANA 
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Universidad Pedagógica Experimental Libertador. 

Instituto de Mejoramiento Profesional del Magisterio 
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Educación Media.  Formación Docente 
 

La matemática contribuye  la formación integral del educando mediante el desarrollo del 
pensamiento, donde intervienen acciones complejas, rápidas y a veces, inconscientes. Actualmente, 
desde la cognición, se estudian los procesos cognitivos básicos referidos, entre otros, a la 
observación, memoria, definición, análisis, síntesis, comparación, clasificación, inferencias, todos 
ellos fundamentales para la resolución de problemas de la cotidianidad, de allí, la función del 
docente como agente mediador. Este estudio tuvo como objetivos: Valorar  las acciones que llevan a 
cabo los docentes de matemática para fortalecer los procesos cognitivos básicos, Indagar en los 
docentes las concepciones acerca de la promoción de los procesos cognitivos en la enseñanza de la 
matemática y Dilucidar las acciones didácticas en el área de la matemática que se suscitan en la 
promoción de estos procesos. El escenario fue el Liceo Bolivariano Simón Bolívar del Estado 
Táchira, con la participación de cinco docentes del área. Fue una investigación cualitativa, 
etnográfica; apoyada en la entrevista en profundidad y la observación participante. El Atlas TI 5.2 y 
SSPS 15.0 fueron utilizados para analizar la información. De los hallazgos destacan: 
Reconocimiento y comprensión de los procesos cognitivos en la enseñanza y aprendizaje de la 
matemática; sin embargo, prevalece un enfoque tradicional que dificulta su transferencia a la 
práctica pedagógica. Predominan las ejemplificaciones, representaciones gráficas como estrategias 
de enseñanza, uso de recursos didácticos convencionales: el pizarrón y las guías de apoyo, ausencia 
de socialización de saberes y experiencias entre los docentes. Se concluye que los docentes declaran 
la pertinencia de impulsar los procesos cognitivos básicos en matemática para contribuir con el 
aprendizaje significativo, pero evidencian un enfoque tradicional sustentado en el predominio de 
estrategias y recursos habituales que escasamente favorecen el aprendizaje y enseñanza de los 
procesos cognitivos  a través de esta disciplina, según exigen los tiempos actuales. 

 
Palabras clave: Procesos Cognitivos, Enseñanza de la Matemática, Educación Secundaria.  
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SIGNIFICADOS PERSONALES DE LA GEOMETRÍA DEL TRIÁNGULO EN LA 
FORMACIÓN  INICIAL DE  PROFESORES DE MATEMÁTICA 
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maryarrieche@hotmail.com   marioarrieche@hotmail.com 
Educación universitaria y Formación de docentes 

 
El presente trabajo está centrado en la caracterización de los significados personales de la Geometría 
del Triángulo en la formación inicial de los profesores de matemática. Los sustentos teóricos del 
estudio se fundamentaron en  el enfoque ontosemiótico de la cognición e instrucción matemática 
(Godino y Batanero, 1994; Godino, 2003; Arrieche, 2003). La metodología empleada utiliza un 
paradigma mixto, es decir combina enfoques cualitativos y cuantitativos según las facetas abordadas en 
la investigación. Así en la faceta epistemológica se realizó un análisis epistemológico sobre la 
Geometría del Triángulo, consistente en un estudio documental de diversas fuentes relacionadas con el 
tema y en la faceta cognitiva,  se hizo un estudio cognitivo a un grupo de estudiantes de un curso de 
Geometría de la formación de profesores, con la finalidad de determinar las dificultades y errores 
cometidos en el aprendizaje de la Geometría del Triángulo, para lo cual se aplicó un cuestionario en el 
que se abordaron los conceptos básicos de los triángulos y su clasificación.. Los sujetos de estudio 
fueron profesores de Matemática en formación del segundo semestre de la especialidad de Matemática 
que cursan la asignatura Geometría I de la Universidad Pedagógica Experimental Libertador, Maracay-
Venezuela. Las Conclusiones obtenidas revelan que el mayor número de errores cometidos por estos 
estudiantes se presentaron en las definiciones de los conceptos de triángulo equilátero, escaleno, 
isósceles, altura, mediana y ortocentro. También podemos destacar que la metodología de enseñanza 
basada en la teoría Van Hiele resultó bastante interactiva entre el docente y el estudiante.  
 
Palabras Clave: Formación inicial de profesores, Geometría del triángulo, Significado Personal,  
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SIGNIFICADOS INSTITUCIONALES DE LOS POLINOMIOS EN EDUCACIÓN BÁSICA 
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Educación Media.   Epistemología e Historia de la Matemática 
 
Este trabajo es un avance de una investigación consistente en analizar los significados institucionales 
de los polinomios en octavo grado Educación Básica, insertada en la línea de investigación 
“Perspectivas del enfoque semiótico antropológico para la didáctica de la matemática” (Arrieche, 
2003), cuyos sustento teórico es el Enfoque Ontosemiótico de la cognición e instrucción Matemática 
“EOS” (Godino y Batanero, 1994; Godino 2002, Godino, 2003). Para llevarlo a cabo, se consideran 
tres dimensiones básicas pertenecientes al programa de investigación propuesto por el EOS para 
estudiar el proceso de la Educación Matemática: la epistemológica, la cognitiva y la instruccional. Para 
analizar los significados institucionales de los polinomios se utilizará la clasificación que de éstos hace 
Godino (2003) en significados institucionales de: referencia, pretendidos, implementados y evaluados. 
No obstante, se profundizará solamente en los tres primeros significados. Para el significado de 
referencia se estudiarán aquellos aspectos históricos-epistemológicos involucrados con el origen y 
desarrollo de los polinomios; para el pretendido se analizarán los significados elementales y sistémicos 
emergentes del libro de texto (Brett y Suárez, 2007)  empleado por los docentes; por último, en el 
significado implementado, se caracterizará la práctica docente en torno al objeto matemático estudiado. 
La metodología a emplear pertenece al paradigma cualitativo. Los sujetos de investigación serán dos 
docentes de 8vo grado de Educación Básica de la U.E.N Arturo Michelena (Bejuma-Estado Carabobo) 
y el libro de texto de matemática de 8vo grado Como técnica de recolección de datos, se emplearán las 
de tipo documental, para el estudio epistemológico de los polinomios; y de campo, mediante la 
observación no participante, para registrar las clases sobre dicho contenido. La información recopilada 
será sometida a un análisis semiótico para detectar conflictos semióticos potenciales. Se espera, con los 
resultados obtenidos, comprender  y optimizar los factores intervinientes en el proceso de enseñanza y 
aprendizaje de los polinomios. 
Palabras clave: Polinomios, Significado institucional, análisis semiótico. 
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LAS TRAYECTORIAS Y CONFIGURACIONES DIDÁCTICAS DE UN PROCESO DE 
ESTUDIO SOBRE LA ELIPSE 
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Universidad Pedagógica Libertador- Maracay- Municipio Girardot Estado Aragua. Venezuela 
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Educación Secundaria  y Pensamiento geométrico 

 
Este reporte se centra en el estudio de las configuraciones y su articulación en las trayectorias 
didácticas para desarrollar un proceso de enseñanza y aprendizaje de la elipse con un grupo de 
estudiantes del quinto año de Media Diversificada. El trabajo se orienta a la descripción de los patrones 
de interacción y su relación con los participantes. El proceso de instrucción matemática comprende seis 
dimensiones epistémica, cognitiva, interaccional, mediacional, emocional y ecológica, que interactúan 
entre sí, cada una de las cuales se puede modelizar como un proceso estocástico (Pérez, 2009, Godino, 
2003, Arrieche, 2010). El esquema metodológico a seguir se fundamenta en el paradigma cualitativo. 
La distribución de las trayectorias y configuraciones didácticas se realizó de la siguiente manera: En la 
trayectoria epistémica se abordaron contenidos involucrados con la elipse a lo largo del tiempo. La 
trayectoria cognitiva, permitió identificar y establecer los contenidos previos que poseen cada uno de 
los participantes  para el desarrollo de las actividades del proceso de estudio implementado. En la 
trayectoria mediacional se estableció el uso del software Geogebra de acuerdo a los contenidos 
establecidos en cada una de las sesiones de trabajo y como forma de motivación para realizar las 
actividades por parte de los estudiantes en el desarrollo de la clase. En la trayectoria interaccional se 
establecieron las actividades del docente y de los participantes de forma que se dieran interacciones 
necesarias para llevar a cabo el proceso de estudio y se propiciaran las relaciones docente- estudiante, 
estudiante – estudiante, estudiante – computador. En la trayectoria emocional se analiza el grado de 
interés por parte de los estudiantes en el estudio de la elipse mediante el uso del computador. En la 
trayectoria ecológica viene dada por el grado de adaptación del proceso de estudio de la elipse  al 
proyecto educativo. En conclusión, los resultados obtenidos en las trayectorias y configuraciones 
didácticas implementadas en el desarrollo del contenido de esta curva se evidenciaron conflictos 
semióticos en cuanto a los elementos, propiedades de la elipse. Se presentaron conflictos epistémicos 
relacionados con la  representación de la elipse mediante una ecuación, al comparar lo geométrico y lo 
algebraico. Además, el uso del computador permitió visualizar los atributos relevantes en la 
construcción de la gráfica de la elipse a partir de su ecuación. 
Palabras clave: La elipse,  configuraciones didácticas, trayectorias didácticas. 
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El presente trabajo está centrado en el análisis epistemológico y didáctico de un proceso de instrucción 
sobre la elipse, en el que se abordan la comprensión de la evolución de algunos problemas, 
propiedades, conceptos involucrados en las secciones cónicas con énfasis en la conceptualización de 
esta curva. El problema está inmerso en un proyecto de investigación macro sobre el “Análisis de un 
proceso de estudio sobre la elipse mediante los criterios de idoneidad didáctica” (Pérez, 2009) 
sustentado en la línea de investigación Perspectivas del Enfoque Semiótico Antropológico para la 
Didáctica de La Matemática (Arrieche, 2003), cuyos fundamentos teóricos se encuentran en el Enfoque 
Ontosemiótico de la Cognición e Instrucción Matemática (Godino 2003). El análisis epistemológico e 
histórico pretende dar a conocer el origen del objeto matemático y sus diversos significados. Para esto 
se realizó  un estudio documental, mediante la revisión y lectura de diversas fuentes relacionadas con el 
tema como: libros, revistas, artículos, tesis doctorales, trabajos de grados de maestría. El esquema 
metodológico a seguir se fundamenta en el paradigma cualitativo. Las conclusiones obtenidas dejan ver 
que el uso del lenguaje geométrico prevaleció por mucho tiempo en el estudio de la elipse y demás 
cónicas aunque algunos matemáticos utilizaban el lenguaje simbólico para el análisis de ciertas 
cuestiones. Las situaciones problemas se presentaban mediante necesidades geométricas, aritméticas, 
astronómicas y abstractas como el caso de la resolución de uno de los tres problemas clásicos, los 
movimientos planetarios, el problema de Pappus, entre otros.  
 
Palabras clave: La elipse, análisis epistemológico, análisis didáctico 
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El  estudio de la Geometría es de gran importancia en la formación inicial de los docentes de la 
especialidad de Educación Integral y, por eso, es necesario que a los futuros docentes se les brinde la 
oportunidad de familiarizarse con el uso de estrategias apropiadas para la enseñanza y el aprendizaje de 
la Geometría. Por ello, se llevó a cabo la evaluación de una propuesta didáctica para el curso de 
Geometría de la especialidad de Educación Integral del Instituto Pedagógico Rural “El Mácaro” 
(IPREM). Desde el punto de vista metodológico, el estudio estuvo enmarcado en una investigación de 
campo, de carácter  evaluativo y apoyada en una indagación documental,  bajo la modalidad de 
proyecto factible. Dicha propuesta estuvo dirigida a los estudiantes de Educación Integral del IPREM 
participantes del curso de Geometría durante el período académico 2009-I. Para llevar a cabo el diseño 
de la propuesta didáctica, se tomaron en cuenta los resultados de la aplicación de una prueba 
diagnóstica, la cual permitió conocer que los estudiantes no habían logrado desarrollar ciertas 
habilidades geométricas asociadas a los tres primeros niveles de razonamiento geométrico 
(reconocimiento, análisis y clasificación) y el análisis de contenido de los temas a ser contemplados. El 
diseño se materializó mediante el programa del curso, las hojas de trabajo y los instrumentos de 
evaluación. Para la evaluación de la puesta en práctica de esta propuesta, se tomaron en cuenta ciertos 
aspectos como la coherencia entre sus componentes (bases teóricas, objetivos, contenidos, estrategias 
didácticas, materiales y recursos y estrategias evaluativas), la disponibilidad de los materiales y 
recursos y el cumplimiento de las actividades en el tiempo establecido. En cuanto a la evaluación de los 
resultados, se analizaron las producciones de los participantes en las distintas actividades programadas, 
determinándose que el desempeño estudiantil fue aceptable, ya que, alcanzaron los objetivos de 
aprendizaje establecidos.  
 
Palabras clave: propuesta didáctica, estrategias didácticas, modelo de razonamiento geométrico de 
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La investigación educativa está dedicando tiempo a estudiar el conocimiento profesional del docente. 
En ese ámbito se buscó identificar elementos del conocimiento didáctico del contenido, referido a 
figuras geométricas planas, que forman parte de la acción educativa de los docentes en formación de 
matemática, para ello se realizó una revisión de la situación de la investigación en el área, se asumieron 
teorías sobre el conocimiento didáctico del contenido (Gómez, 2007; Gudmundsdóttir y Shulman, 
2005; Marcelo, 2005; Shulman, 2005; Tamir, 2005; Estepa, 2000) y la enseñanza de la geometría 
(Duval, 2004; Pérez, 2002; Filloy, 1998; Alsina, Burgués y Fortuny, 1997; Alsina, Fortuny y Pérez, 
1997) como referentes teóricos. Para obtener información se contó con la participación de docentes en 
formación en la Licenciatura en Educación, mención Matemática y Física de la Universidad del Zulia, 
los cuales estaban terminando la carrera y realizaban las prácticas profesionales dictando clases de 
geometría en el séptimo grado de Educación Básica. En el marco de la metodología cualitativa y del 
método intuitivo-interpretativo se desarrolló esta investigación, asumiendo la etnografía educativa, en 
un estudio de caso, como vías para acceder a la información, recabarla y procesarla. Entre los 
hallazgos, se pudo observar que estos docentes asignan poco peso, dentro de la construcción de su 
conocimiento didáctico, a las propiedades de la finalidad de la enseñanza de la geometría identificadas 
como: visión cultural de la geometría, medio de comunicación y pensamiento visual. En consecuencia, 
se proponen ajustes para las asignaturas que conforman la cátedra geometría de esta Licenciatura y se 
solicita que se fortalezca y reconozca la relevancia que debe tener la didáctica especial en esta 
disciplina. 
 
Palabras clave: Enseñanza de la geometría, Conocimiento didáctico, Geometría plana. 
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Superior. Modelación matemática. 
La modelización matemática permite al docente gestionar el proceso de enseñanza y aprendizaje de los 
estudiantes cuando resuelven problemas contextualizados (Mendible y Ortiz, 2007a, 2007b). En esa 
gestión subyace la evaluación de los aprendizajes alcanzados por los estudiantes. El contexto ubica al 
alumno dentro de la realidad expuesta en el problema, y el conocimiento adquirido es promotor de 
nuevos aprendizajes, sobre todo cuando estos están inscritos en lo cotidiano y en su experiencia, lo que 
lo hace significativo (Mello y Santos, 2001; Kaiser y Schwarz, 2006). Se debe registrar este esfuerzo, 
propiciando en el alumno interpretaciones críticas de esa realidad (Biembengut y Hein, 1999). El 
objetivo de este estudio es analizar al proceso de evaluación, cuando los alumnos resuelven problemas 
en contexto de ingeniería por medio de la modelización matemática y con el uso de la calculadora 
gráfica, enmarcado en el paradigma de investigación cualitativa y considerando el método de estudio 
de caso (Yin, 2003). Los participantes en el estudio fueron treinta y dos estudiantes, cursantes de 
Matemáticas III en la carrera de Ingeniería Mecánica de la Universidad Nacional Experimental 
Politécnica de la Fuerza Armada Bolivariana, a quienes se les planteó problemas de funciones de varias 
variables en contextos de ingeniería y con el uso de calculadora gráfica. Se observaron, registraron y 
analizaron las producciones escritas. Se concluyó que los estudiantes representan simbólicamente la 
solución de los problemas y establecen relaciones interpretables por el docente para evaluar el avance 
del alumno. Además, se evidenció una relación entre la manera de representación de las ideas en el 
lenguaje común y el razonamiento matemático el cual facilita la evaluación de los aprendizajes. 
También se generaron situaciones de evaluación adecuadas al contrastar la lógica subyacente en el 
contexto, con la lógica empleada en los enunciados del problema que de él se deriva. 
Palabras clave: Formación de ingenieros, Enseñanza y aprendizaje de las matemáticas en ingeniería, 
Modelización matemática.  
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Educación Universitaria – Pensamiento probabilístico y estadístico – Evaluación en matemática 
 
El objetivo del trabajo es exponer los resultados de un estudio donde se describen las preguntas que 
conforman los exámenes elaborados por distintos profesores de estadística a nivel universitario.  Se les 
pidió a profesores de diversas instituciones de educación superior que proporcionaran los exámenes 
utilizados en el semestre inmediato anterior para la evaluación de los aprendizajes en la asignatura 
Estadística aplicada a la educación o Estadística en la carrera de Educación.  Se recibieron 47 
exámenes que contenían 423 preguntas, que fueron resueltas y se clasificaron según su tipo, tópico de 
la estadística que evalúa, contexto en el cual fue formulada. Además se clasificaron utilizando una 
adaptación de la taxonomía SOLO (Biggs y Collis, 1982).  Los resultados sugieren que los exámenes 
están conformados básicamente por preguntas de desarrollo, para evaluar tópicos de estadística 
descriptiva en contexto del campo de la educación, ubicadas en los niveles inferiores de la taxonomía 
SOLO.  Finalmente se presenta una reflexión sobre las implicaciones de los resultados para la 
enseñanza y la evaluación de la estadística. 
 
Palabras clave: educación estadística, evaluación de aprendizaje en estadística, exámenes de 
estadística.   
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El objetivo de este trabajo es el de proponer, a los(as) docentes y futuros docentes, una manera 
diferente de abordar y estudiar los contenidos matemáticos en la escuela, desde una posición 
transdisciplinaria, donde puedan involucrarse disímiles temáticas de diferentes áreas del conocimiento 
y el (la) estudiante tenga la oportunidad de percibir la vinculación existente entre ellas y, más aun que, 
dentro de la matemática misma, haya pertinencia entre los contenidos que se manejan en clase 
(Currículo Nacional Bolivariano, 2007; Rico y Sierra, 1999). En función de hacer ver, desde los 
primeros años de estudio, la utilidad práctica de la matemática, su vinculación con la realidad y resaltar 
el acervo cultural – social que posee, es necesario que a través de una  enseñanza constructivista de la 
matemática se desarticule y articule nuevamente cada elemento dentro del currículo, de manera que 
el(la) estudiante pueda manipular y escudriñar cada contenido y entenderlo y por tanto asimilarlo, 
desde lo más simple y sencillo hasta lo más completo y complejo (Sadovsky, 2005; Morín, 2002). Para 
ello se precisa complejizar la realidad y esto se logra, desde los primeros años de estudio, mostrando, 
en clases, desde todas las vertientes posibles la realidad social, económica, cultural, política y geo-
histórica venezolana (Jáuregui, 2006). 
 
Palabras Clave: Transdisciplinariedad, Constructivismo, Enseñanza Matemática 
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Se presenta una experiencia de servicio comunitario desarrollada por estudiantes de la Licenciatura en 
Educación mención Matemática y Física que contó con el apoyo de estudiantes y profesora de la 
cátedra de Accesibilidad al medio de la Licenciatura de Diseño Gráfico. Inicialmente en el servicio 
comunitario se plantearon una serie de juegos didácticos matemáticos para niños y niñas entre los siete 
y doce años de un sector popular de la ciudad de Maracaibo. La elaboración de estos juegos didácticos 
se apoyaron en la propia experiencias de los creadores, en herramientas de internet (ILCE, 2008; 
Muller, 2008; ROOM108, S/F; ALEXA, S/F) y en libros dedicados a juegos matemáticos (Stenmark y 
Thompson, 1987).  Los juegos inicialmente fueron elaborados con material económico y de manera 
muy rústica; en razón de ello se contactó a la cátedra de Accesibilidad al medio a objeto de mejorarlos, 
tanto en su diseño estético como en su accesibilidad para estudiantes con discapacidad visual o auditiva 
a objeto de cumplir con una demanda social (ONU, 2006). En esta experiencia conjunta entre 
estudiantes y profesores de ambas Licenciaturas se presenta el resultado final de los juegos rediseñados 
y la experiencia de un trabajo  entre estudiantes de diferentes carreras que ha permitido, en primer 
lugar, crear la conciencia en cuanto a la importancia del trabajo interdisciplinario; en segundo lugar,  
abrir la posibilidad de futuros trabajos conjuntos que superen las  barreras disciplinarias en nuestras 
instituciones de educación superior y por último, sensibilizar a nuestros estudiantes para que aborden el 
problema de la accesibilidad que por derecho tiene los estudiantes con discapacidad a disfrutar de una 
Educación Matemática de calidad. 
Palabras claves: Matemática lúdica. Interdisciplinariedad. Educación Especial 
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** La Universidad del Zulia. Maracaibo, Edo. Zulia. Venezuela 

profeguedez@gmail.com; hps1710@gmail.com 
Actualización y perfeccionamiento profesional. Formación de docentes 

 
La formación profesional de docentes en ejercicio es una actividad que ha tomado relevancia en los 
últimos años, dada la necesidad de incorporar cambios en la práctica de enseñanza a partir del análisis 
de la propia  experiencia profesional  en interacción con sus pares. En este sentido, la reflexión de la 
propia práctica constituye un aspecto fundamental a considerar en los planes de formación de docentes, 
así como la conformación de comunidades de aprendizaje. No obstante, en ocasiones la dinámica 
escolar puede llegar a limitar la participación  de los docentes en este tipo de planes de formación, para 
lo cual  los entornos virtuales representan una posibilidad para que ésta se lleve a cabo según las 
condiciones de los docentes participantes. Este trabajo pretende describir el conocimiento didáctico 
matemático que se aprende cuando un grupo de docentes, que participan en una comunidad virtual de 
docentes investigadores en el área de didáctica de la matemática, reflexionan sobre aspectos de su 
práctica de enseñanza y consideran la posibilidad de construcción de conocimientos evidenciados en 
los aportes teóricos y prácticos a través de la lectura y participación en foros. La descripción de los 
focos de discusión, el discurso utilizado y las interacciones serán las unidades de estudio para 
interpretar el aprendizaje. 
 
Palabras clave: conocimiento didáctico matemático, comunidades de aprendizaje, formación de 
docentes. 
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MATEMÁTICA EN INGENIERÍA: ERRORES EN EL APRENDIZAJE DE CONCEPTOS 
BÁSICOS DEL ÁLGEBRA LINEAL 
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Agustín Sabatinelli 
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Educación Universitaria. Experiencia Didáctica 

 
Este trabajo que presentamos pertenece al Proyecto de Investigación (1Ing332) Matemática en 
ingeniería. El libro de texto, factor coadyuvante en la producción de los conocimientos, dirigido por la 
Prof. Martha Elena Guzmán (Facultad de Ciencias Exactas, Ingeniería y Agrimensura, Universidad 
Nacional de Rosario). En él, analizamos y clasificamos según Movshovitz-Hadar, Zaslavksy e Invar 
(1987) respuestas equivocadas sobre un enunciado en el que había que determinar su veracidad o 
falsedad, correspondiente a una evaluación parcial de la asignatura Álgebra y Geometría II del primer 
año de las carreras de Ingeniería de la FCEIA. Entendemos que los contenidos de esta materia tienen un 
grado de abstracción superior a la mayoría de los contenidos desarrollados en las materias de formación 
básica dentro de las carreras de ingeniería. Hemos detectado algunos errores recurrentes en la 
interpretación de conceptos claves en la materia como el de dimensión, base y espacio generado. Estos 
errores que suponemos se deben a la interpretación errónea de la lectura, que pueden hacer del material 
bibliográfico, conducen a respuestas contradictorias en el contexto del concepto a trabajar. El objetivo 
de este trabajo es describir estos errores y sugerir a modo de hipótesis didáctica algunas causas que 
conducen a ellos. 
Palabras clave: errores, interpretaciones, definiciones, conceptos 
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MATEMÁTICAS  Y POESÍA UN ENCUENTRO TRANSDICIPLINARIO 
Daniel Alejandro Ruiz Correa 
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danielruizcorrea@gmail.com 

Educación Primaria. La matemática y sus relaciones con la literatura. 
 
Cuando se piensa en matemática vuelan a la mente números, símbolos, cálculos, textos, etc. Es 
complicado percibir la enseñanza de la matemática de una forma creativa y lúdica, en su lugar, muchos 
la conciben como una materia aburrida, complicada y fundamentalmente expositiva. De ahí la 
importancia de establecer una estrategia desde el ámbito de la literatura y en particular de la poesía, que 
permita que el elemento pragmático de la comunicación matemática se haga presente. La finalidad del 
presente trabajo es el de contribuir a poner en evidencia en estudiantes, maestros y profesores esa 
potencialidad creativa para establecer vínculos entre las matemáticas y la poesía. Se trabajó con 
diferentes sujetos del contexto educativo (dos alumnas, un maestro y dos profesores) para verificar la 
eficacia de las técnicas usadas independientemente del sujeto de estudio. Se trabajó con cuatro técnicas 
no convencionales de escritura-lectura: (a) asociación libre, los sujetos seleccionaron una expresión o 
palabra  matemática y le asociaron cuatro términos matemáticos y a partir de esta asociación 
escribieron un poema o texto libre; (b) tautograma, (c) centones, consistió en sustituir en un refrán o 
adivinanza palabras o frases por expresiones matemáticas; y (d) frase generadora. Es importante señalar 
que la alumna de tercer grado realizó las cuatro actividades, los restantes sujetos solo trabajaron con la 
asociación libre. Como resultados preliminares se tiene que la alumna de tercer grado tuvo una mejor 
desenvoltura en la asociación libre, los centones y la frase generadora; en relación al tautograma se le 
dificultó su realización lo que sugiere que para niños de este nivel debería trabajarse con otra técnica. 
La alumna de tercer año y el docente universitario escribieron un poema de lo matemático a lo 
cotidiano, caso contrario del maestro y del profesor de secundaria. Concluyéndose que las técnicas 
favorecen una vinculación entre ambas disciplinas. 
 
Palabras clave: Ideas Matemáticas, Poesía, Técnicas no convencionales de Escritura-Lectura 
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COMPETENCIAS MATEMÁTICAS DE PROFESORES EN FORMACIÓN EN UN 
CONTEXTO DE SUCESIONES Y SERIES UTILIZANDO CALCULADORA GRÁFICA 

Estiven Méndez1, José Ortiz2 
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Educación Universitaria. Uso de Tecnologías. 

 
Este trabajo está dirigido a evaluar una propuesta didáctica que integra el tratamiento analítico, gráfico 
y algebraico de las sucesiones y series con el uso de calculadoras gráficas. Para el análisis conceptual 
del contenido matemático, se utilizaron mapas de enseñanza y aprendizaje. Asimismo, se tomaron en 
cuenta los organizadores del currículo para el diseño de la propuesta. La investigación se realizó 
mediante un estudio de caso de naturaleza evaluativa, para lo cual se siguió la metodología de 
evaluación de programas, desde una perspectiva de predominio cualitativo. Los instrumentos utilizados 
fueron cuaderno de notas, hoja de observación, hoja de notas diarias y hoja de evaluación final del 
programa. La propuesta en cuestión se implementó mediante un curso-taller con estudiantes cursantes 
de la asignatura Matemática Aplicada III, especialidad de Física, en la UPEL Maracay, correspondiente 
al período académico 2009-1. Se analizaron las producciones de los participantes, estableciendo los 
niveles alcanzados en cada una de las competencias matemáticas por los participantes cuando 
participan en actividades de sucesiones y series con el apoyo de calculadoras gráficas. Mostraron 
fortalezas tanto en le lenguaje simbólico como en los sistemas de representación en la calculadora 
gráfica y realizaron generalizaciones e infirieron resultados de situaciones que se relacionan con 
sucesiones y series numéricas.  
Palabras clave: Formación de profesores, sucesiones y series, Competencias matemáticas. 
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COMPETENCIAS DE MODELIZACIÓN MATEMÁTICA EN ESTUDIANTES DE 
EDUCACIÓN MEDIA 

Fabiola Guerrero1 y José Ortiz2 
1Liceo Bolivariano “El Molino", Valencia. Carabobo. 2Universidad de Carabobo, Campus La Morita, 

Maracay. Aragua 
fabiolaguerrero2010@hotmail.com y ortizjo@cantv.net 

Educación media, Modelación Matemática 
 
En esta investigación se pretende estudiar las competencias en modelización matemática que presentan 
los estudiantes del primer año del liceo Bolivariano “El Molino”. Se asume que el aprendizaje del 
Álgebra se ve favorecido con el abordaje de situaciones concretas en un ambiente de resolución de 
problemas reales que le ayuden a comprender y modificar su entorno. Se entiende por competencias en 
modelización al conjunto de recursos, habilidades, destrezas y aptitudes que tienen los estudiantes para 
realizar de forma independiente y exitosa todas las etapas de un proceso de Modelización en un 
contexto determinado. Participaron 30 estudiantes de 13 a 14 años, los cuales fueron organizados en 
grupos de cuatro personas. El estudio se abordó como un estudio de caso bajo un enfoque cualitativo.  
Como medio para recoger la información se le plantearon, a los participantes, tres problemas del 
mundo real, previamente validados mediante el juicio de expertos. Los resultados arrojados en la 
investigación permiten concluir que  los estudiantes no poseen todas las competencias necesarias para 
llevar a cabo un proceso de Modelización de manera independiente. Asimismo, la competencia que 
menos poseen es la relacionada a la construcción del modelo matemático, lo que podría superarse si los 
estudiantes participaran con más frecuencia  en actividades de modelización en las clases de 
matemática.  
 
Palabras clave: Modelización matemática, Competencias,  Enseñanza y aprendizaje del álgebra. 
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EFICIENCIA DE UN SOFTWARE EDUCATIVO A TRAVÉS DE ENTORNOS VIRTUALES   
PARA DINAMIZAR LA ENSEÑANZA DE LÍMITES Y CONTINUIDAD. UNA 

EXPERIENCIA CON ESTUDIANTES  DE ADMINISTRACIÓN EN LA UNIVERSIDAD 
NACIONAL EXPERIMENTAL SUR DEL LAGO “JESÚS MARÍA SEMPRUM” 

Franklyn Alberto Morales 
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Educación Universitaria. Uso de Tecnologías 

 
Actualmente para los educadores del área de matemática el reto continúa siendo encontrar estrategias 
pedagógicas más coherentes y menos traumáticas. En este trabajo se presentan los resultados referidos 
a la valoración que realizaron 30 expertos sobre un software diseñado para la enseñanza de Límites y 
Continuidad, dirigido a estudiantes de Administración, de la Universidad Nacional Experimental Sur 
del Lago (UNESUR). Para ello se utilizó una variante del Método Delphi, el cual consiste en el juicio 
de valor que emite un grupo de expertos, en la temática desarrollada, acerca de la calidad de un 
producto diseñado, en este caso el software educativo (SE). Igualmente, se presentan los resultados de 
la aplicación del software mediante la modalidad de un cuasi-experimento. Donde se estableció un 
grupo control, al cual se le aplicó un proceso de enseñanza tradicional, y un grupo experimental que  
fue objeto de un proceso de enseñanza, basado en la utilización de SE. El grupo control y el 
experimental estuvieron integrados por 88 estudiantes. En la fase ejecutiva del cuasi-experimento se 
desarrolló para los referidos grupos el mismo contenido, denominado Límites y Continuidad. Para el 
grupo experimental, debido a la capacidad de los laboratorios de computación, se trabajo con 
subgrupos de 15 estudiantes, lo que permitió una atención más personal y dinámica, evidenciándose la 
labor del docente como verdadero ente difusor de la cultura matemática y facilitador del proceso 
educativo. El grupo experimental obtuvo un rendimiento académico claramente superior (55,63% vs. 
26,18%);  verificándose así  la potencia del software aplicado para la eficiencia de la enseñanza de 
Límites y Continuidad. Con el desarrollo de investigaciones de esta naturaleza, se abre un espacio para 
que los docentes repliquen la investigación realizada y se estimulen para la creación de recursos 
didácticos, basados en la tecnología,  posibilitando  la eficiencia del proceso educativo de la 
matemática. 
Palabras clave: Software Educativo, Cultura Matemática, Límites y Continuidad. 
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INTEGRAR LA MATEMÁTICA CON LA REALIDAD. LOS PROFESORES SE EXPRESAN7 
Hugo Parra S., Yaneth Ríos G. 
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Este reporte de investigación muestra parte de los resultados obtenidos en un estudio cuyo objetivo fue 
analizar la manera como futuros docentes que realizaban sus pasantías en centros educativos, 
relacionaban la realidad con los conceptos y estructuras matemáticas en el marco de su actividad 
docente, específicamente  en el contexto de la enseñanza de los números negativos. Para analizar este 
proceso nos apoyamos en la fenomenología didáctica en el campo de los procesos de enseñanza de las 
matemáticas, esto es, el uso de aquellos elementos de la realidad que pueden ser organizados mediante 
las herramientas que la matemática nos proporciona y que por tanto, son igualmente útiles para los 
procesos de enseñanza de esta disciplina académico escolar (Segovia & Rico, 2001, Puig, 1997, 
Freudenthal, 1983, 1991). Por otra parte, nos apoyamos en la sociofenomenología (Toledo, 2007), en 
particular en lo que ésta denomina realidades múltiples; ya que la misma se focaliza en el estudio de lo 
que los sujetos entienden por realidad, término equivalente a lo que hemos denominado fenómenos. 
Para el desarrollo del estudio se asumió el enfoque cualitativo focalizando la atención en el análisis del 
contenido de las planificaciones de clase, en la observación de las actuaciones de los docentes en el 
aula y en la realización de entrevistas que se aplicó a estos mismos actores. Los resultados mostraron 
que los fenómenos planteados fueron de tipo cotidiano y académico matemáticos, dejando de lado muy 
por debajo a los fenómenos de tipo académicos no matemáticos,  lo que indica un nivel muy bajo de 
interdisciplinaridad en el ámbito escolar. En cuanto a la complejidad, podemos afirmar que un poco 
más de la mitad de los fenómenos tenían un nivel de complejidad muy bajo (52,9%), lo que señala que 
en las situaciones de aprendizaje presentadas se centraron mayoritariamente en mecanismos de rutina 
que poco ayudaron en la conformación de un espíritu reflexivo y crítico de la realidad. 
Palabras clave: Pensamiento del profesor, Fenomenología didáctica, enseñanza contextualizada, 
Números negativos 
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CALCULADORA GRÁFICA Y MODELIZACION MATEMATICA EN EL PROCESO DE 
ENSEÑANZA Y APRENDIZAJE DE FUNCIONES REALES.  

UNA EXPERIENCIA EN EL AULA 
Jhonattan Medina Orellan1 y José Ortiz Buitrago2  
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e-mail: 1jhonattan772@hotmail.com, 2ortizjo@cantv.net 

Educación Universitaria. Uso de tecnologías y modelación matemática 
 

La incorporación de la calculadora gráfica (CG) y la modelización matemática en el proceso de 
enseñanza y aprendizaje de funciones reales junto a una adecuada planificación, proporcionó a futuros 
administradores, contadores o economistas la posibilidad de hacer uso de la tecnología y la matemática 
para resolver situaciones propias del contexto económico y social. Para ello se desarrolló una 
investigación cuyo objetivo general era: diseñar, desarrollar y evaluar un programa educativo, que 
integre el uso de la calculadora gráfica y la modelización matemática en la enseñanza-aprendizaje  de 
funciones reales. Se indagó en las competencias matemáticas que muestran los estudiantes cuando usan 
la CG en  el aprendizaje de funciones reales bajo un proceso de modelización matemática; 
evidenciándose que los futuros profesionales desarrollaron  
competencias matemáticas tales como: pensar y razonar,  argumentar,  comunicar,  modelar, plantear y 
resolver problemas, representar, utilizar el lenguaje simbólico y usar herramientas. A su vez, fueron 
capaces de seguir las cuatro fases del proceso de modelización matemática: análisis, traducción, 
resolución y devolución; presentando en general dificultades para argumentar sus hallazgos en la fase 
de devolución. El programa educativo se implementó en la modalidad de un curso-taller; con una 
duración  de dieciocho horas; para alumnos que no habían aprobado la asignatura introducción a la 
matemática correspondiente al ciclo básico de la Facultad de Ciencias Económicas y Sociales de la 
Universidad de Carabobo Campus La Morita, Estado Aragua. El estudio se abordó como una 
investigación de campo con carácter evaluativo. Se adoptó la metodología de evaluación de programas; 
porque este tipo de investigaciones sugieren la evaluación de los componentes fundamentales de un 
programa educativo, tales como: los logros cognitivos, rasgos estructurales del programa, 
funcionamiento operativo y logístico.  
Palabras clave: Calculadora Gráfica, Modelización Matemática, Funciones Reales. 
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CONOCIMIENTO DIDÁCTICO Y ENSEÑANZA DE LA ESTADÍSTICA EN PRIMARIA 
Julia Sanoja de Ramírez1 y José Ortiz Buitrago2 

1Universidad Pedagógica Experimental Libertador. Maracay, Estado Aragua. 2Universidad de 
Carabobo, Campus La Morita. Maracay, Estado Aragua 

jusanoja@gmail.com  ortizbuitrago@gmail.com. 
Educación Primaria. Formación de docentes. 

 
Se parte de la consideración que la Estadística es una parte de la educación general deseable en todo 
ciudadano, que debe iniciarse desde la escuela primaria, según lo contemplado en los curricula de la 
escuela venezolana. En este sentido se planteó estudiar la enseñanza de la Estadística en la escuela 
primaria desde el conocimiento didáctico del contenido estadístico y el pensamiento estadístico. Para 
ello la investigación se sustenta en las teorías: (a) del pensamiento estadístico propuestas por Wild y 
Pfannkuch (1999), que expresan las diferentes maneras de pensar para explorar y analizar debidamente 
los datos y entender su entorno; (b) del conocimiento didáctico del Contenido propuesta por Shulman 
(1987), considerándolo como la mejor base de conocimientos para la enseñanza por la integración e 
interrelación entre la didáctico y el contenido específico de una materia. Este trabajo corresponde a la 
primera fase de una investigación que está enmarcada en el paradigma interpretativo-fenomenológico, 
bajo el enfoque cualitativo, pretendiendo dar una mirada en los procesos y conocimientos que los 
docentes de primaria utilizan para enseñar Estadística, con el objeto de conocer e interpretar el proceso 
de enseñanza de la Estadística en la escuela primaria. El diseño metodológico utilizado es 
etnometodológico. Los informantes clave son docentes de primaria de una Unidad Básica y 
Diversificada ubicada en Maracay, Estado Aragua. Las técnicas de recolección de información 
utilizadas fueron: Observación Participante y Entrevista en profundidad. La información obtenida se 
analizó por medio de la reducción de información con la generación de categorías, construcción de 
redes, matrices, mapas conceptuales, y se empleó la triangulación como medio para darle validez a la 
investigación. Se han encontrado limitaciones y potencialidades, en los docentes, así como otros 
elementos de interés teórico que podrían contribuir a la construcción de un modelo didáctico de 
enseñanza de la estadística en la escuela primaria venezolana. 
 
Palabras clave: Enseñanza de la Estadística, Pensamiento estadístico, Conocimiento didáctico del 
contenido. 
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ANÁLISIS DE LAS SITUACIONES DIDÁCTICAS GENERADAS POR LOS DOCENTES DE 
MATEMÁTICA DE LAS ESCUELAS TÉCNICAS ROBINSONIANAS ADSCRITAS AL 

MUNICIPIO ESCOLAR N° 10.1 DEL ESTADO CARABOBO  SEGÚN LA TEORÍA DE GUY 
BROUSSEAU 

Kenibel Munevar 
Universidad de Carabobo, Venezuela, Estado Carabobo Municipio Naguanagua 

Educación Media Técnica (13-18 años). Didáctica de la Matemática 
 
El propósito de la siguiente investigación es analizar situaciones didácticas generadas por docentes de 
matemática. El estudio se sustenta en la Teoría de Situaciones Didácticas de Brousseau y se ubica en la 
modalidad de una investigación de tipo descriptiva con un diseño de campo no experimental y 
transeccional. La población está conformada por veintitrés (23) docentes de matemática de las Escuelas 
Técnicas Robinsonianas “Simón Bolívar” y “Monseñor Gregorio Adams”, del período escolar 2008 – 
2009; la muestra está constituida por catorce (14) docentes, representando así el 60% de la población a 
estudiar. Se aplican dos instrumentos: un cuestionario de preguntas semicerradas y una lista de cotejo, 
los cuales contienen los mismos indicadores, por lo que se amerita el estudio de validez y confiabilidad 
de sólo uno de ellos (Instrumento N° 1). La validez se determina a través del juicio de expertos, y la 
confiabilidad se establece a través de la fórmula de Kuder y Richardson, la cual arroja un índice de 
confiabilidad de 0,76, lo que indica que es altamente confiable. Los resultados de cada instrumento se 
organizan y tabulan en tablas y gráficos porcentuales, analizándose por separado; para luego contrastar 
los datos suministrados por los instrumentos empleados, lo que permite verificar que menos de la 
tercera parte de los docentes estudiados generan las situaciones de acción, formulación y validación. 
Por otra parte, un porcentaje inferior a la mitad de la muestra estudiada crea la situación de 
institucionalización, quedando ésta como la situación de Brousseau que más generan los docentes de 
matemática estudiados; permitiendo así sugerir una serie de recomendaciones que se consideraron 
pertinentes con respecto al problema planteado, orientadas a promover el uso de nuevas estrategias al 
docente en la enseñanza de la matemática, a través de la generación y búsqueda de situaciones 
didácticas que permitan adaptar los contenidos al contexto social de los alumnos, para así 
comprometerlos mentalmente.  
Palabras Clave: Análisis, Situaciones Didácticas. 
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COMPETENCIAS MATEMÁTICAS ALCANZADAS POR INGENIEROS EN FORMACIÓN 
DURANTE UN CURSO DE ALGEBRA LINEAL 

Libardo Munar Cuevas1, José Ortiz Buitrago2,  
1UNEFA-Maracay, Aragua. 2Universidad de Carabobo, Campus La Morita. Maracay. 

libardomunar@yahoo.es   ortizjo@cantv.net 
Educación Universitaria, Pensamiento Algebraico. 

 
Diversos educadores matemáticos se han preocupado por la enseñanza y aprendizaje del Álgebra 
Lineal, bien sea con fines didácticos o en reiterados intentos por esclarecer los problemas cognitivos 
que esta asignatura pudiera implicar en los estudiantes, (Stacey, Chick y Kendal, 2004), dicha 
preocupación probablemente surge del supuesto que esta asignatura proporciona, a los estudiantes de 
ingeniería, herramientas conceptuales y funcionales, para la comprensión de tópicos inherentes a su 
formación y futuro desempeño profesional. En ese sentido, cobra pertinencia conocer las competencias 
matemáticas que alcanzan los estudiantes durante un curso de Álgebra Lineal. De ahí que esta 
investigación tuvo como propósito estudiar las competencias mostradas por los estudiantes del segundo 
semestre de ingeniería de la Universidad Nacional Experimental Politécnica de la Fuerza Armada, 
Núcleo Maracay (UNEFA-Maracay), cuando resuelven problemas de Álgebra Lineal. Se parte de la 
consideración que las competencias matemáticas son las capacidades de los estudiantes para analizar, 
razonar y comunicar ideas en el abordaje y resolución de situaciones problema. Se realizó una 
investigación de campo, enmarcada en un estudio de caso. Se tomó una muestra de 22 estudiantes 
cursantes de la asignatura Álgebra Lineal, a quienes se les aplicó un cuestionario final, validado por 
expertos, con preguntas abiertas y cerradas acerca de los tópicos de Álgebra Lineal que los jóvenes 
estudiaron durante el semestre y dejó evidencia sobre los conocimientos que adquirieron. Esto ayudó a 
observar las competencias que los estudiantes mostraron al finalizar el curso. La investigación reportó 
que existe en los estudiantes dificultades en la adquisición de competencias relacionadas con 
conocimientos conceptuales y procedimentales inherentes al Álgebra Lineal, lo cual deriva en la 
necesidad de orientar la aplicación de programas de apoyo al aprendizaje durante el curso regular de 
Álgebra Lineal. 
 
Palabras clave: Formación de ingenieros, Enseñanza y aprendizaje del álgebra lineal, Competencias 
matemáticas. 
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EXPLORANDO LOS CONCEPTOS BÁSICOS DE ESTADÍSTICA EN ESTUDIANTES DE 
SEGUNDO AÑO 

Julia  Sanoja de Ramírez, María Santamaría 
UPEL-IPRAEL-Maracay-Venezuela   

jusanoja@gmail.com;maryfer131@hotmail.com 
Educación Básica; Pensamiento probabilístico y estadístico 

 
La finalidad de esta investigación fue conocer el nivel de desarrollo logrado por el estudiante en las 
competencias básicas para el análisis de datos. Bajo los referentes teóricos de Sanoja, J (2008); 
Batanero y D. Godino (2001), acerca de los conocimientos elementales de estadística. Este estudio 
debido a sus características se desarrolló bajo una investigación de campo de tipo exploratoria. La 
población a la cual se le aplicó el cuestionario estuvo conformada por treinta (30) estudiantes de 
segundo año del Liceo Bolivariano Presbítero Manuel Arocha en Tinaquillo, Estado Cojedes durante el 
año escolar 2009-2010. Para el análisis de la información se emplearon técnicas cualitativas como la 
reducción de los datos y la construcción de categorías para construir  redes  descriptivas de los 
conocimientos previos; y las cuantitativas por medio de la estadística descriptiva a través de tablas de 
frecuencia. Los resultados obtenidos en líneas generales evidencian que los estudiantes encuestados 
carecen de conocimientos elementales de Estadística, bien sea porque nunca vieron ese tema o por 
simple olvido. No tienen los conocimientos previos acerca de los conceptos básicos de estadística, no 
poseen de un conocimiento instrumental de la estadística necesario para su aplicación en la práctica; no 
reconocen un valor atípico a efectos para el cálculo de la media, desconocen de las propiedades y 
métodos a utilizar en determinados datos. 

 
Palabras clave: Conceptos básicos de estadística, Conocimientos previos.  

 
Referencias 

Batanero, Mª. C. y Díaz Godino, J. (2001). Análisis de datos y su didáctica. [Libro en línea]. Granada: 
Grupo de Educación Estadística. Disponible: http://www.ugr.es/~batanero 
/publicaciones%20index.htm. [Consulta: 2008, Octubre 26] 

Sanoja, J. (2008). Estadística aplicada a la educación. Material instruccional. Universidad Pedagógica 
Experimental Libertador, Instituto Pedagógico “Rafael Alberto Escobar Lara”, Maracay. 



VII Congreso Venezolano de Educación Matemática  
Caracas, 5 al 8 de Octubre de 2010 

VII COVEM     LIBRO DE RESÚMENES 188 

VIICOVEM JS MS RI 65 

EXPLORANDO LAS ACTITUDES HACIA LA ESTADÍSTICA EN LOS PROFESORES DE 
MATEMÁTICA 
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jusanoja@gmail.com;maryfer131@hotmail.com 
Educación Básica; Enseñanza de la Estadística 

 
La finalidad de esta investigación fue analizar las componentes actitudinales hacia la Estadística en los 
profesores de matemática del Liceo Bolivariano Presbítero Manuel Arocha ubicado en Tinaquillo 
estado Cojedes. Bajo los referentes teóricos de las actitudes planteados por Gal, Ginsburg y Schau 
(1997), en cuanto a las componentes actitudinales hacia la estadística, a saber, componente: afectiva, 
cognitiva, valor y dificultad. La investigación se desarrolló bajo un enfoque cuantitativo, con un diseño 
de campo de carácter descriptivo. La población estuvo representada por ocho (08) profesores de 
matemática del Liceo Bolivariano Presbítero Manuel Arocha, a la cual se le aplicó la escala SATS, 
diseñada por Gal, Ginsburg y Schau, para la medición de las actitudes hacia la estadística. 
Posteriormente, se llevaron a cabo los respectivos análisis e interpretación de los resultados, arrojando 
como conclusión general que los profesores de matemática presentan una actitud favorable hacia la 
estadística. Además se manifestó que los profesores le dan una alta valoración a los componentes 
actitudinales: afectivo, cognitivo y dificultad. Sólo que éstos profesores requieres de motivación para 
enseñarla; es necesario fomentar en ellos la participación reflexiva de su propia práctica, sus destrezas 
y su capacitación para dar respuesta a los problemas que manifiestan los estudiantes. 

 
Palabras clave: Actitudes, Enseñanza de la estadística, Profesorado de matemática. 
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LA ENSEÑANZA DE LA ARITMÉTICA EN VENEZUELA  
A TRAVÉS DE LOS LIBROS DE BRUÑO 

Mariana Ramírez Castro 
Maestría en Educación, mención Enseñanza de la matemática (UPEL-IPC). Caracas, Venezuela. 

keyla200600@gmail.com 
Educación Primaria. Epistemología e historia de la Matemática y de la Educación Matemática.  
 
Los libros de Bruño han sido utilizados para la enseñanza de las matemáticas desde fines del siglo XIX. 
Su origen es francés y se expandieron por España y parte de Latinoamérica, Venezuela incluida. Sobre 
esta base, y previa la revisión de diversas investigaciones (Gudín de la Lama, 1995), se pudo constatar 
el gran impacto estas obras en la educación matemática de España y Colombia. Sin embargo, es escaso 
lo que se conoce sobre su influencia en Venezuela. 
Siguiendo a Schubring (1987), para quien la praxis escolar esta determinada más por los libros de texto 
empleados que por los programas, leyes y decretos emitidos por entidades gubernamentales, así como 
el señalamiento de que conocer acerca de la realidad pasada permite comprender el presente y quizá 
avizorar el futuro (Choppin, 2000), esta investigación aborda el estudio del impacto de las obras de 
aritmética de Bruño en la educación primaria venezolana, desde su introducción en el país hasta la 
reforma de 1969. Se adapta la metodología de análisis histórico de libros de texto de Schubring (1987) 
al análisis de una muestra intencional de libros de texto de Bruño. 
 
Palabras clave: Educación Matemática, Historia de la educación matemática, Análisis de libros de 
texto 
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PROPUESTA PARA LA FORMACIÓN MATEMÁTICA DE LICENCIADOS EN 
EDUCACIÓN BÁSICA INTEGRAL 
Marilyn Zambrano y Maryianela Maita. 

marilynviviana@hotmail.com  
Universidad de Los Andes. San Cristóbal. Táchira 

Educación universitaria. Uso de Tecnologías. 
 
El presente trabajo de investigación, el cual responde a las características de una Investigación de tipo 
descriptiva, tuvo como objetivo diseñar un Aula Virtual como una alternativa de apoyo a la enseñanza 
y aprendizaje de las matemáticas en ambientes de masificación de la educación universitaria, 
específicamente en el caso de la asignatura Matemática 10 de la carrera de educación Básica Integral en 
la Universidad de Los Andes–Táchira. Se consideró pertinente utilizar un diseño de campo enmarcado 
en la modalidad de proyecto factible. Se presenta una definición práctica de aula virtual escolar dirigida 
a integrar el computador con conexión a la red en el aula y organizar un plan de trabajo sistemático a 
diferentes niveles según los objetivos que se marquen para los alumnos, desde la perspectiva del 
aprendizaje colaborativo. Se entiende el aula virtual como un conjunto de actividades con un alto 
ingrediente comunicativo que de otro modo, es decir, sin la existencia del ordenador conectado a la red, 
no tendrían el sentido que adquiere en el contexto auténtico que proporciona la tecnología. Se encontró 
que Internet es el medio de acercar al aula novedades y elementos que permiten acceder al 
conocimiento matemático sin implicar trasladarse o contar con nutridos presupuestos para adquirir 
materiales y ponerlos al alcance de los estudiantes. Finalmente, es factible la implementación de ésta 
Aula Virtual, ya que permitió dinamizar los procesos de enseñanza y aprendizaje de los estudiantes a 
los cuales se les presentó el Aula Virtual diseñada como una herramienta de apoyo para el estudio de la 
asignatura Matemática 10 en Educación Básica Integral. 
 
Palabras Clave: Educación Matemática, Aula Virtual, Tecnología Educativa 
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ALGUNOS SIGNIFICADOS DEL USO DEL LENGUAJE EN LA ENSEÑANZA-
APRENDIZAJE DE LA MATEMÁTICA 

Ángel Mora. 
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Formación del lenguaje y el pensamiento matemático 

 
El estudio sobre el uso del lenguaje constituye un tema central en el campo de la Educación 
Matemática por su importancia en el aprendizaje de la Matemática como lenguaje. En esta vertiente, el 
problema de investigación se centró en estudiar cómo conciben algunas profesoras y profesores del 
Área de Matemática de la UNEG el uso del lenguaje en la clase de Matemática en el sentido del 
segundo Wittgenstein, el cual estableció que el significado de las palabras está en su uso en el lenguaje 
y no solamente en lo que ellas expresan. Al respecto, se describe e interpreta algunas de sus creencias, 
concepciones y conocimientos acerca del uso del lenguaje en la enseñanza-aprendizaje de los objetos 
matemáticos. El abordaje se hace desde el Enfoque Histórico Cultural con aportes provenientes de la 
Educación Matemática y la lingüística. El método utilizado fue descriptivo e interpretativo, de tipo 
cualitativo, con tendencia etnográfica y hermenéutica. Los resultados encontrados proporcionan 
algunos esquemas de las teorías personales de las profesoras y los profesores encuestados, que en este 
trabajo se redujeron a los significados referenciales y operativos para el uso del lenguaje en la clase de 
matemática. Se evidencia, la existencia de un marco conceptual referencial personal que se vincula con 
algunas de las especificidades de los principios psicológicos y pedagógicos de la estrategia didáctica 
MCROSS, la cual se considera como un sistema de acciones u operaciones que se planifican, ejecutan, 
controlan, evalúan y rectifican, dirigido a la creación, consolidación y reconstrucción retrospectiva en 
el proceso de formación de un Marco Conceptual Referencial Operativo con Significado y Sentido 
(MCROSS) de los objetos matemáticos, teniendo en cuenta principios, métodos científicos y los 
distintos componentes del proceso de enseñanza-aprendizaje. Los significados operativos, dan cuenta 
de la resolución de problemas, la metáfora y remediar según la capacidad (tiempo y espacio) del 
estudiante. 
 
Palabras clave: uso del lenguaje, significado, MCROSS.  
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MODELO ENDOCRÍTICO: APROXIMACIONES TEÓRICO-METODOLÓGICOS DEL 

PENSAMIENTO MATEMÁTICO 
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Educación Universitaria. El área temática es: socioepistemología y pensamiento matemático. 

 
La Sociedad de Conocimiento ha dado apertura para innovar tendencias en generación, difusión y 
utilización de conocimientos. Particularmente, las reformas educativas del contexto venezolano están 
orientadas a la construcción de formatos de investigación, desarrollo e innovación no sólo en el uso y 
aplicación, sino en estilos de vida. Sin embargo, productos culturales concebidos al término de los 
procesos educativos revelan un ambiente sensible de preocupación en la Matemática escolar: a) bajo 
rendimiento y prosecución escolar (CICE, 2005); b) alarmante calidad educativa (Duplá, 2000); c) 
carencias epistemológica en los aprendizajes (Palencia, 2002); entre otros. De cara, a las expectativas 
educativas no superadas se propone “construir soportes teórico-metodológicos del pensamiento 
matemático escolar en el contexto venezolano”. Las coordenadas teóricas del estudio se orientaron en 
los aspectos: sujeto-mundo-escolar, contexto de significación, montaje conceptual de proyectos, 
reflexión endo-crítica y perfil de aprendizaje. El proceso metodológico fue mixto con diseño             
crítico-hermenéutico y caracterizado en dos momentos: gnoseológico y epistemológico. El 
gnoseológico se basó en la elaboración del Modelo Endo-crítico y el epistemológico tuvo un ensayo 
empírico de campo, contrastación entre conjeturas y hechos, longitudinal, crítico-dialéctico y 
hermenéutico sobre el contenido análisis de Fourier en estudiantes del v semestre de ingeniería. 
Aspectos concluyentes del ensayo fueron: 1) los estudiantes desarrollaron una actitud crítica frente los 
contenidos, más que solucionar tal o cual problema visualizaban situaciones de desafíos en el campo 
profesional; 2) el interés didáctico superó los límites de la ecología escolar; y, 3) la relación 
antropológica profesor-estudiante se enmarcó en una profunda comunión de respeto, tolerancia, 
empatía y compromiso por aprender a aprender más y mejor. En consecuencia, la evidencia empírica 
resultó favorable con las propuestas teóricas del Modelo Endo-crítico, pero el sentido crítico-acucioso 
del asunto nos hace repensar hacia  nuevos espacios de investigación para innovar-renovar tendencias 
en el aprendizaje de la Matemática escolar.     
Descriptores: Pensamiento Matemático Escolar, Didáctica del Pensamiento Matemático,  Modelo 
Endocrítico.     
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HOLÍSTICA CULTURAL. CONSTRUCTO EPISTÉMICO EN LA TRANSICIÓN DEL SER 
AL DEBER-SER DE LOS ALUMNOS EN FORMACIÓN EN EDUCACIÓN MATEMÁTICA 

Rafael Ascanio Hernández y Próspero González Méndez 
Universidad de Carabobo 

rafaelascanio@hotmail.com y prosperogonzalez@hotmail.com 
Educación Universitaria. Educación Matemática Crítica 

  
 

Al considerar como posibilidad de transformación real de la sociedad, un proceso entendido desde la 
escuela hacia el hogar,  queda resaltada la importancia de la labor docente.  A esto se une el tradicional 
hecho de concebir antropológicamente a la matemática como un determinante social, denotando así la 
significativa relevancia de quien enseña matemática. Más que un elemento del currículo escolar con el 
cual se pretende desarrollar la intelectualidad del estudiante, en la práctica el ser exitoso o no en el 
aprendizaje de esta asignatura, ha afectado el futuro desempeño social de esta persona, quien se ve 
obligada a transitar por un proceso de selección sistemático socio educativo jerarquizador, lo que 
además de ser un obstáculo para muchos ciudadanos,  produce efectos sobre el desarrollo de la 
sociedad. En consecuencia, lo que motiva realizar esta investigación se resume en estudiar una 
posibilidad que permita cambiar esta calificación. Se considera entonces, que aproximarse a una nueva 
concepción social de la matemática obliga a una reconstrucción cultural del docente de esta área, 
específicamente desde las transiciones de su formación académica. La herramienta para este logro 
queda definida por el constructo Holística Cultural, teóricamente un proceso que permite la 
reconstrucción culta del docente en matemática. Esta investigación queda enmarcada en el Paradigma 
Fenomenológico / Comprensivo / Interpretativo, con una metodología propia de la cultura etnográfica. 
 
Sintagmas clave: ser y deber-ser del docente de matemática.  Docentes en formación en educación 
matemática. Reconstrucción cultural del ser docente de matemática.  
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CONSTRUCCIÓN DEL CONOCIMIENTO DIDÁCTICO EN UN PROGRAMA DE 
FORMACIÓN INICIAL DE PROFESORES DE MATEMÁTICAS 
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Educación universitaria. Formación de docentes. 
 
El presente trabajo se corresponde con los avances de un estudio acerca de la competencia de 
planificación de la enseñanza de los profesores en formación cuando diseñan unidades didácticas. Se 
asume que el conocimiento necesario para enseñar matemáticas y planificar su enseñanza se construye 
durante la práctica reflexiva de los profesores en formación, cuando asumen la tarea de planificar 
unidades didácticas, donde utilizarán el conocimiento teórico procedente de la Didáctica de las 
Matemáticas como el análisis didáctico (Gómez, 2007), el modelo de los organizadores del currículo 
(Rico, 1997), la modelización matemática y la utilización de  herramientas TIC. El diseño de unidades 
didácticas durante el proceso de formación del profesor de matemáticas constituye un espacio para el 
desarrollo de capacidades, la negociación de significados y la construcción social de conocimientos. La 
investigación se enmarca dentro del paradigma cualitativo con una perspectiva teórica interpretativa, 
utiliza la metodología de evaluación de programas y se lleva a cabo en la Universidad de Los Andes-
Táchira. El objeto de estudio lo constituyen los procesos de aprendizaje del futuro profesor de 
matemáticas, relacionados con la planificación de la enseñanza, durante el desarrollo de un programa 
formativo. La información requerida para el logro de los propósitos se recolectará en cada una de las 
fases de la evaluación del programa, utilizando técnicas cualitativas y cuantitativas. El análisis 
documental refleja el grado de insatisfacción de egresados en Educación mención Matemática con 
respecto a su formación, la poca utilización de problemas reales y las TICs en la enseñanza de las 
matemáticas, y la escasa oferta de programas de formación de profesores de matemáticas dirigidos a 
desarrollar sus competencias. Estos resultados preliminares arrojan la necesidad que tienen estudiantes 
y formadores de participar en programas que fortalezcan  la competencia didáctica incluyendo el 
manejo de TICs y modelización matemática. 
 
Palabras clave: Competencia de Planificación de la Enseñanza, Análisis Didáctico, Organizadores del 
Currículo. 
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COMUNICACIÓN GRUPAL COMO ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE DEL CÁLCULO 
INTEGRAL 
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Nivel: Superior.   Categoría: Modelación matemática. 

 
En la integración, de funciones reales, ocurren dos tipos de errores muy comunes  cuando se requiere 
que el estudiante resuelva un problema físico contextualizado. Uno es el no admitir una 
contextualización completa de las variables que en el problema se presentan, y en segundo lugar, que 
no se logra un resultado compatible con las características del problema formulado (Romo y Oktaç, 
2007).  Una causa podría ser que el estudiante no parte de las herramientas conceptuales aprendidas 
sino que se concentra exclusivamente en las operaciones de cálculo. Se asume que el alumno mientras 
resuelve un problema de modelización matemática, considera lo conceptual, y que si se le pone en 
contexto para que pueda representar y discernir opciones de solución, entonces también puede evaluar 
sus resultados (Araújo y Salvador, 2001; Cavallaro y Anaya, 2001). Esto nos lleva a proponer la 
contextualización en el aula, con las herramientas tecnológicas disponibles, pero sin dejar de lado los 
conceptos tanto físicos como de cálculo que se estén tratando (Mendible y Ortiz, 2007). Se utiliza una 
metodología de estudio de caso. Los sujetos participantes fueron estudiantes de una sección del tercer 
semestre de Ingeniería Mecánica de una universidad venezolana. Se analizan las producciones  de 
estudiantes que resuelven problemas contextualizados de ingeniería, con lo cual se brinda la 
oportunidad de establecer vínculos comunicacionales entre pares académicos, y en el que se evidencian 
aspectos íntimamente relacionados con el desarrollo de algunos conceptos físicos presentes en el 
problema. En conclusión, al administrar estos contextos, se logra una construcción social de ese 
conocimiento con autorregulación por parte del grupo. Además se detecta cuándo una integral está mal 
calculada, ya que no es compatible con los resultados y características físicas de la situación 
problemática dada y además se da así significación a los problemas planteados. 
 
Palabras clave: Formación de ingenieros, Modelización matemática, Cálculo integral 
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Se parte de la consideración que  la educación matemática  en el nivel universitario se vería favorecida 
con la ejecución de proyectos de  innovación en el área. En ese sentido este estudio está dirigido a la 
detección de necesidades en el ámbito de materiales y recursos a utilizar en la enseñanza y aprendizaje 
de la integral definida, el cual constituye un tema de interés en la formación matemática de los 
estudiantes de ciencias económicas y sociales, específicamente, cursado en la asignatura Matemática II. 
El estudio se llevó a cabo en el Campus La Morita. Se desarrolla una investigación de campo de nivel 
descriptivo. En la recolección de datos se acudió a la técnica de encuesta, mediante dos cuestionarios; 
uno dirigido a los cuatro docentes que dictan matemática II y otro a ciento cincuenta estudiantes que ya 
aprobaron la asignatura, a efectos de asegurar que ya cursaron el tema de la integral definida. 
Asimismo, se entrevistaron dos docentes de los cuatro que dictan la asignatura Matemática II. Los 
resultados reportan que para los docentes, la incorporación de estrategias innovadoras apoyadas en 
tecnologías digitales podría incidir en la mejora del proceso de enseñanza y aprendizaje de funciones 
reales, puesto que se favorecen las actividades de abstracción y aplicación de los conceptos y 
propiedades matemáticas. En cuanto a los estudiantes, se percibe interés por la incorporación de nuevos 
recursos para el aprendizaje de las matemáticas, específicamente acudiendo a software que promueva la 
interactividad, la visualización de las integrales definidas y las posibilidades de exploración y 
resolución de problemas que les permita articular la utilidad de los contenidos matemáticos con su 
formación profesional. 
 
Palabras clave: Integral definida,  innovación educativa, educación matemática 
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En el marco del servicio comunitario denominado Clubes de Matemática y Física, se planteó el 
desarrollo de las Olimpíadas Matemáticas Escolares (OME) en dos Unidades Educativas situadas en 
una zona popular de la ciudad de Maracaibo. La finalidad de la actividad fue la de contribuir con la 
popularización de las matemáticas  y de esta manera fortalecer el crecimiento personal y colectivo de 
este grupo de estudiantes del 3° y 6° grado de primaria. Para el logro de este propósito nos organizamos 
en un equipo de cinco personas – estudiantes de la Licenciatura en Educación mención Matemática y 
Física – bajo la coordinación del profesor responsable del Servicio Comunitario. La experiencia se 
desarrolló en tres fases: estudio y planificación de los recursos educativos matemáticos a desarrollar; 
promoción de las OEM entre los docentes y estudiantes de las Unidades Educativas; desarrollo de las 
OEM y actividad de cierre. Las actividades se desarrollaron en cada sección de los grados participantes 
de las dos Unidades Educativas bajo la responsabilidad de un integrante del equipo quien presentaba 
semanalmente una lista de ejercicios, problemas y un juego recreativo a los estudiantes y a la vez, 
recogía las actividades asignadas de la semana anterior. Durante 15 semanas estas actividades se 
cumplieron promoviendo entre docentes y estudiantes el rompimiento de la apatía y rechazo que 
acompañan a las matemáticas en nuestras escuelas y liceos. En la presentación se dará a conocer 
algunos ejemplos de las actividades realizadas así como detalles de la evaluación global de la 
experiencia. 
 
Palabras Clave: Olimpiada Matemática, Popularización de las Matemáticas 
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En este trabajo se pretende describir el papel de aspectos de naturaleza atribucional relacionados con el 
aprendizaje de  contenidos estadísticos. En particular se abordan factores atribucionales propios del 
escenario donde se realiza el proceso de enseñanza-aprendizaje, es decir la escuela. Se adoptó el 
concepto Sentido Atribuido al Aprendizaje Escolar (SAE) acuñado para explorar específicamente en 
una serie de factores referidos a la escuela, a los que el estudiante puede atribuir su aprendizaje. Se 
trabajó con estudiantes de licenciatura de la Carrera de Psicología en su aprendizaje en cursos de 
estadística y matemáticas. Participaron alumnos de la Carrera de Psicología (n= 104) de  un campus de 
la UNAM. Se aplicó la SAE-Alumno (Valenzuela, 2008) que permite evaluar factores relativos a la 
escuela (“responsabilidad social", "desarrollo personal", "ascenso social", "sobrevivencia" y "mal 
menor")  a los cuales el alumno puede  atribuir su aprendizaje. Los resultados indican que, 
independientemente del rendimiento de los participantes en la asignatura de estadística, la 
responsabilidad social es la principal razón a la que los alumnos atribuyen su aprendizaje en 
matemáticas-estadística. 
 
Palabras clave: atribuciones causales, sentido atribuido al aprendizaje, estadística 
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Educación Primaria y Media. Formación del lenguaje y el pensamiento matemático 
 

Esta ponencia recoge los resultados de diversas investigaciones realizadas por el autor en torno a los 
libros de texto. Basándose en las nociones de obstáculo didáctico y de error, se analiza una muestra 
intencional de libros de distintas épocas, de los niveles y primario y medio, señalando en ellos 
diferentes obstáculos presentes, tanto en la exposición teórica como en las ilustraciones y en los 
ejercicios y problemas propuestos en los mismos. Asimismo, se analiza la presencia de errores 
conceptuales y procedimentales así como los enunciados con contexto cuyos marcos referenciales son 
ficticios. Para la realización del análisis se realizó un análisis de contenido de los libros seleccionados. 
Sobre la base del anterior análisis se consideran las consecuencias que para la enseñanza/aprendizaje de 
las matemáticas tienen la presencia de los elementos antes señalados. Los resultados muestran la 
persistente presencia de ejercicios y problemas con contexto ficticio. Asimismo, son altamente 
frecuentes los obstáculos didácticos en las obras estudiadas. Con relación a los errores, se presentaron 
graves errores conceptuales en obras de uso actual en la educación venezolana. 
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ANÁLISIS DE LA RELACIÓN  ENTRE LOS ELEMENTOS SEMIÓTICOS DE LOS 
OBJETOS MATEMÁTICOS Y SU ASOCIACIÓN CON EL DESARROLLO DEL 

PENSAMIENTO ABSTRACTO. 
Yely Noguera y Próspero González. 
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La presente investigación tiene como propósito fundamental analizar la relación que existe entre los 
elementos semióticos de los objetos matemáticos y su asociación con el desarrollo del pensamiento 
abstracto en los estudiantes de Educación Media General de la Unidad Educativa Antonio Herrera Toro 
ubicada en la avenida Miranda del municipio Valencia del Estado Carabobo. El estudio se enmarcará 
en una investigación de campo de carácter interpretativo bajo el enfoque etnográfico. La metodología 
que se empleará es cualitativa, la cual se caracteriza por su carácter idiográfico, al estar referida a la 
interpretación del sujeto, de lo particular, de lo subjetivo (Bisquerra, 1989). El diseño se va 
construyendo a lo largo de la investigación, es  lo  que  se  conoce como  Diseño de Enfoque 
Progresivo. La población estará conformada por los estudiantes que cursarán la asignatura matemática 
de cuarto año en el primer lapso del período escolar 2010-2011 en la unidad educativa mediante un 
muestreo intencional, atendiendo a la conformación natural de la secciones adscritas al investigador. 
Para la recopilación de los datos se utilizarán notas de campo que servirán para asentar y detallar las 
experiencias que se observarán dentro del proceso; entrevistas personalizadas no estructuradas que 
detectarán las destrezas, habilidades o dificultades presentadas por los educandos en la realización de 
las tareas matemáticas; grabaciones de audio durante las sesiones de aprendizaje y comparación de 
documentos. El análisis de la información se efectuará mediante la técnica del Análisis Estructural 
Semiótico propuesto por Greimas (1976). Se espera en un primer nivel, identificar y relacionar los 
códigos simbólicos referidos a las estructuras madres: algebraicas, de orden y topológicas (Piaget, 
1979); y, en un segundo nivel, organizar  las relaciones asociadas al desarrollo del pensamiento 
abstracto.  
 
Palabras Clave: Semiótica, Objetos Matemáticos,  Pensamiento Abstracto. 
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Se reportan aquí los resultados de una indagación descriptivo-exploratoria, acerca de la actividad 
cognitiva que despliegan las personas cuando se encuentran abocados a la resolución de problemas 
matemáticos, concebida como Tarea Intelectualmente Exigente (González, 1997); para ello se diseñó 
una tarea de naturaleza configuracional de tipo manipulativo denominada Formación de Cuadrados 
(FORCUA), donde su ejecutante deberá disponer en forma manual y con un orden concreto los 
elementos aportados para la construcción geométrica de cuadrados (registrando sus movimientos en 
grabaciones de audio y video), cuya  ejecución amerita Trabajo Mental (Hidalgo, 2007), es decir, la 
activación de  un conjunto de procesos cognitivos (básicos, intermedios y globales) y metacognitivos 
(González, 1997). Los sujetos de estudio fueron doce docentes en servicio, participantes de un 
programa de maestría en una universidad pública venezolana dedicada a la formación de profesores. 
Las interrogantes del trabajo fueron: ¿Cuáles procesos de pensamiento son puestos en juego durante la 
realización de la FORCUA? y ¿Cómo su realización coadyuva al desarrollo del pensamiento 
matemático? El estudio se desarrolló en tres fases: 1ra.) Entrenamiento para la aplicación idónea de la 
Técnica de Pensamiento en Voz Alta; 2da.). Ejecución de la  FORCUA; 3ra.) Desarrollo de sesiones 
de Recuerdo Estimulado. La información se recaudó en un Cuestionario Retrospectivo y en  Hojas de 
Trabajo  de los participantes, a partir de las cuales se elaboraron  Protocolos cuyo contenido fue 
sometido a procesos de análisis cualitativo simbólico. Los hallazgos revelan que en la “Formación de 
Cuadrados” es una Tarea Intelectualmente Exigente cuya ejecución reclama, principalmente, la 
activación procesos cognitivos básicos (observación y comparación) e intermedios (análisis), 
necesarios para resolver problemas matemáticos; no se apreció el uso de procesos  globales; pero sí 
hubo actividad metacognitiva (toma de conciencia) expresada como autocontrol y regulación de los 
movimientos seleccionados); también se observó la evocación de conceptos propios de la Geometría 
Euclidiana (segmentos rectilíneos y figuras planas), junto con otros como ubicación espacial 
(lateralidad). Se encontraron, además, posibilidades de aplicación en otras áreas no matemáticas tales 
como: dibujo, música y danza entre otras.     
Palabras clave: Cognición Matemática, Geometría, Resolución de Problemas. 
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PENSAMIENTO ALGEBRAICO Y COMPETENCIAS LINGÜÍSTICAS EN LA 
RESOLUCIÓN DE PROBLEMAS  
Andrés González R. y Fredy González 

UPEL I.P. de Maracay 
agorondell@yahoo.es, fredygonzalez1950@gmail.com 

Educación Universitaria. Pensamiento Algebraico 

En este trabajo se muestran resultados de una indagación exploratorio-diagnóstica, del pensamiento 
algebraico de futuros profesores de matemática, considerando consecuencias derivadas de la 
interpretación del simbolismo empleado para procesar ideas algebraicas y examinando los siguientes 
aspectos: interpretación de las letras; uso del signo de igualdad (=); reconocimiento de patrones; y 
competencias en el manejo de la sintaxis, tanto de la lengua materna como la correspondiente al 
lenguaje matemático (Pimm, 2002) y su incidencia en el proceso de resolución de problemas 
algebraicos. El apoyo teórico fue: la clasificación de Kuchemann (1980), el enfoque psicológico de 
Kieran y Filloy (1989) y la propuesta 3UV (Ursini, Escareño, Montes y Trigueros, 2005). Se aplicó, en 
una universidad pública venezolana de formación docente, la prueba “Evaluación del Pensamiento 
Algebraico”, (EVAPAL), a 116 alumnos clasificados en tres grupos: Nuevo Ingreso; Cursantes de 
Álgebra, y Repitientes (cursantes o no de asignaturas relacionadas con Álgebra). Las respuestas de los 
alumnos fueron comparadas con las que habían sido dadas previamente por un grupo de expertos a 
quienes también se les aplicó la EVAPAL, como referencia también se tuvieron presentes las teorías 
y/o hallazgos precedentes. Se encontró que los estudiantes usan las letras siguiendo la clasificación de 
Kuchemann en sus 4 primeros niveles; prevalece una visión procedimental del signo de igualdad (=) 
que enfatiza lo computacional sobre lo estructural (Sfard, 1991) en el cálculo del resultado de las 
operaciones; existen dificultades para admitir expresiones abiertas y, en general,  los estudiantes 
presentan debilidades en la lectura de contenidos matemáticos. Estos resultados confirman que el 
insuficiente o deficiente conocimiento acerca del significado de los signos y otras expresiones 
simbólicas usadas en el enunciado constituye la principal dificultad que el alumno confronta  para 
resolver un problema pues dificultan su comprensión y obstaculizan la identificacion del modelo 
matemático subyacente en problemas algebraicos (González, 2002). 
Palabras clave: Pensamiento Algebraico, simbolismo matemático, Álgebra. 
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VALORIZACIÓN DEL CONOCIMIENTO MATEMÁTICO EXTRAESCOLAR DEL 
ALUMNO ADULTO DE LA EDUCACIÓN BÁSICA NOCTURNA 
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Enseñanza y aprendizaje de la Matemática 

 
Partiendo de la premisa según la cual las matemáticas extraescolares que utilizan los adultos en el 
desempeño de sus actividades cotidianas pueden apoyar al aprendizaje de los contenidos de la 
matemática escolar, se llevó a cabo este estudio para develar los conocimientos matemáticos que 
estudiantes adultos de Educación Básica Nocturna (EBN) ponen en juego en las actividades y prácticas 
sociales que habitualmente desarrollan fuera del contexto escolar. El trabajo, se fundamentó en los 
principios de la Etnomatemática (D´Ambrosio, 1985;  Gerdes, 2004; Oliveras, 1995) y Enculturización 
Matemática (Bishop, 1999), tuvo carácter cualitativo etnográfico, fue concebido como estudio de caso, 
implicó una indagación del contexto sociocultural y un trabajo de campo, se realizó en una escuela 
urbana pública de EBN del Municipio Mariño (Aragua, Venezuela), donde la investigadora es maestra; 
los participantes fueron 25 de sus alumnos, entre quienes se seleccionó a tres que participaron en todas 
las fases del trabajo: actividad de aula; actividades extraescolares durante sus prácticas sociales 
cotidianas;  y ejecución de proyectos. Se recaudó información usando: cuaderno para anotaciones de 
campo; diario del investigador; entrevista profunda, durante la cual los estudiantes hablaron libremente 
acerca de sus experiencias de vida; también se usaron: cámara fotográfica, cámara de video y grabador. 
La información recaudada consistió en: relatos de los participantes, anotaciones de los investigadores, 
fotografías, y audio-video grabaciones. El análisis de los relatos y grabaciones se apoyó en el software 
ATLAS-ti. La investigación sigue en proceso, pero el acercamiento a las prácticas extraescolares de los 
alumnos adultos de EBN ha permitido verificar que usan nociones y procedimientos matemáticos, no 
adquiridos formalmente en la escuela, que se corresponden con el tipo de actividad específica al que se 
dedican en su contexto laboral cotidiano; lo que se pretende es hacer uso de tales conocimientos para 
propiciar el desarrollo de su formación matemática académica. 
Palabras Clave: Etnomatemática; Enculturización Matemática; Matemática Cotidiana 
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Educación Media 
 

El propósito de esta investigación fue examinar la dinámica de los procesos de pensamiento activados 
por estudiantes de educación técnica al intentar resolver problemas de Matemática. Conceptualmente el 
estudio se apoyó en los siguientes principios: la resolución de problemas desempeña un papel 
fundamental en el desarrollo de la Matemática y, por ende, en el robustecimiento de las habilidades 
matemáticas de los estudiantes que se esfuerzan por resolverlos (Halmos, 1980; González, 1997); la 
actividad metacognitiva asociada con la resolución de problemas permite al resolutor tomar consciencia 
de sus conocimientos, regular su uso, y transferirlos a nuevas situaciones (González, 1998); el 
aprendizaje es una construcción individual del aprendiz socio-histórico-culturalmente mediada 
(Rodríguez, en prensa). El estudio se ejecutó en una institución pública urbana de educación técnica de 
Barquisimeto (Lara); participaron 18 alumnos de 8vo grado de un curso de nivelación de Matemática. 
Se trató de una investigación de orientación fenomenológico-interpretativa, concebida como un estudio 
de caso múltiple. A los alumnos se les plantearon problemas que debían resolver por escrito y entregar 
a la investigadora las hojas donde consignaban sus cálculos y reflexiones acerca del proceso resolutorio 
implementado; además, se realizó Observación Participante de la actividad de aula y se efectuaron 
entrevistas no estructuradas a los estudiantes. También se revisó el contenido del Cuaderno de 
Anotaciones de la investigadora. Para procesar la información se aplicaron las técnicas propias del 
Método de Comparación Continua (Glasser y Straus, 1967). Se encontró que en la enseñanza 
tradicional de la Matemática predominan las actividades que estimulan el aprendizaje memorístico; las 
clases centradas en resolución de problemas incentivan e incrementan el interés de los alumnos por 
estudiar Matemática; y, la actividad metacogntiva desplegada durante el proceso de búsqueda de la 
solución de un problema, constituye un factor preponderane para la construcción de sus conocimiento 
matemático por parte del alumno. 
 
Palabras Clave: Resolución de Problemas; Constructivismo; Modelos de Pensamiento Matemático 
Escolar. 
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El objetivo respecto a explorar la posibilidad del uso de nuevos materiales para la enseñanza de la 
aritmética y geometría con estudiantes de primer grado de educación básica en población sorda, hace 
evidente la relación que existe entre el lenguaje y las matemáticas en la realización del proyecto de 
Investigación Desarrollo de competencia comunicativa en matemáticas en estudiantes sordos9, al 
comprender la relevancia del lenguaje en el desarrollo de nociones matemáticas en la educación de los 
niños sordos, a partir de los siguientes aspectos: La  condición de aprendizaje de una persona sorda 
exige un contexto bilingüe, la lengua de señas no fue considerada como lengua en el ámbito escolar, los 
conceptos matemáticos requieren de dos lenguas y las nuevas representaciones que estas posibilitan, las 
adecuaciones didácticas en pro de la simultaneidad de saberes donde intervienen las propuestas 
pedagógicas, la adecuación de materiales y la indagación del uso dado a la palabra material. Los cuales 
se desarrollaran en profundidad durante la presente ponencia, y se considera que aportan 
significativamente a posteriores estudios en este campo. Esta investigación está en curso. 
 
Palabras clave: Persona sorda, desarrollo de lenguaje, educación matemática. 
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RESOLUCIÓN DE PROBLEMAS EN AMBIENTES DE GEOMETRÍA DINÁMICA. 
DIFICULTADES CONFRONTADAS POR FUTUROS PROFESORES 

Martha Iglesias Inojosa1 y José Ortiz Buitrago2  
1Universidad Pedagógica Experimental Libertador, Instituto Pedagógico de Maracay. Maracay. 

Aragua. 2Universidad de Carabobo, Campus La Morita. Maracay. Aragua 
mmiglesias@gmail.com y ortizbuitrago@gmail.com  

Educación Universitaria. Pensamiento Geométrico y Uso de Tecnologías 
 

Con la utilización de los Software de Geometría Dinámica (SGD), las construcciones geométricas 
adquieren una condición dinámica, superando así la condición estática de una construcción realizada 
con lápiz y papel, lo cual posibilita contar con múltiples representaciones gráficas de una misma 
construcción geométrica y visualizar, en forma continua y en tiempo real,  los cambios de un estado a 
otro en dicha construcción. Se asume que el estudiante se enfrenta a una situación problémica en el 
ámbito de la Geometría, cuando se enfrenta a la necesidad de comprender y justificar cómo se vinculan 
las relaciones observadas entre los objetos geométricos que configuran una construcción realizada y 
manipulada con el SGD (Iglesias, 2000). En este estudio se pretende indagar acerca de las dificultades 
confrontadas por los estudiantes cuando resuelven problemas geométricos utilizando SGD. La 
investigación se enmarca dentro del paradigma cualitativo con una perspectiva teórica interpretativa, 
que utiliza la metodología de estudio de caso y se llevó a cabo en la Universidad Pedagógica 
Experimental Libertador (UPEL), Instituto Pedagógico de Maracay. Los sujetos del estudio fueron 20 
estudiantes para profesores de matemática que cursaron la asignatura Resolución de Problemas 
Geométricos Asistido por Computadora, en el período 2010-I, la cual forma parte del componente de 
formación especializada de la carrera de profesor de matemática en la UPEL-Maracay. Las técnicas e 
instrumentos utilizados fueron la observación participante, los cuadernos de notas y las construcciones 
geométricas realizadas en el SGD (en esta oportunidad se trabajó con el Cabri Geometry II Plus). A 
partir del análisis de las producciones de los participantes se han identificado las dificultades 
siguientes: (1) Realización de construcciones geométricas inconsistentes. (2) Limitaciones para 
describir las propiedades geométricas que se visualizan en una construcción. (3) Dificultades para 
transitar de la conjetura a la demostración. (4) Dificultades para entender la necesidad de demostrar lo 
evidente.  
 
Palabras clave: Resolución de Problemas geométricos, Software de Geometría Dinámica, 
demostración matemática.  
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EPISTEMOLOGÍA Y GNOSEOLOGÍA DE LA PEDAGOGÍA 
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Actualización y perfeccionamiento profesional - Socioepistemología 
 
 

El presente ensayo teórico y reflexivo pretende mostrar, desde dos dimensiones de la filosofía: la 
epistemología y la gnoseología cómo han sido sostén de las ideas pedagógicas de todos los tiempos. 
Siendo el objetivo del presente escrito explicar la necesidad de todo docente de apropiarse del 
significado de lo epistémico y lo gnoseológico en aras de refundar su discurso argumentativo en la 
explicación del hecho educativo. Así, se presenta una estructura de lo que la filosofía humanista le 
entrega a la pedagogía y viceversa, desde la visión filosófica de los principios de la ciencia, de la 
metodología y la lógica con que se debe enfrentar el formador de formadores en su capacitación, en su 
condición de investigador, extensionista y docente en el día a día. Por otra parte, esta investigación de 
tipo documental invita a una toma de conciencia  de un término poco manejado por el docente 
venezolano upelista como lo es la gnoseología. Cuando se revisan los trabajos de grado y se participa 
en sus exposiciones se presenta una producción investigativa carente de una claridad epistémica y 
gnoseológica. Su formación en la filosofía de la ciencia, que debe fortalecer el discurso de todo 
pedagogo, es ínfimo; la lógica racional es cuestionada. En conclusión, estas dos dimensiones de la 
filosofía deben formar parte del lenguaje cotidiano del docente venezolano, no hay que esperar los 
estudios del postgrado para pretender reconocer ambos términos, sino que se deben incorporar a la 
realidad educativa y formativa upelista de pregrado. Definitivamente, en la formación del docente se 
debe fortalecer la lectura filosófica crítica, analítica, reflexiva, tomando en cuenta que todo docente 
fortalecerá su pedagogía con ejercicios explicativos, descriptivos, causales y teleológicos, todos estos 
elementos están en la lectura y formación epistémica y gnoseológica. 
 
Palabras claves: Epistemología, gnoseología, pedagogía. 
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LA GEOMETRÍA DEL  TRIÁNGULO DESDE UN ENFOQUE HISTÓRICO 
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Educación Universitaria   Uso de tecnología 

 
El estudio de la Geometría es de gran importancia para la formación inicial de los docentes en la 
Especialidad de Matemática, por considerarse este contenido esencial en cualquier nivel del sistema 
educativo. Los aspectos históricos y las construcciones geométricas representan elementos 
fundamentales en la conformación del conocimiento geométrico durante este proceso de formación 
(Arrieche,2008). En este sentido, la presente investigación tiene entre sus fines diseñar, implementar y 
evaluar una unidad didáctica orientada a la enseñanza y aprendizaje de la Geometría del triángulo 
desde un enfoque histórico en un ambiente de geometría dinámica, que permita colocar en evidencia 
la riqueza de las construcciones geométricas, así como la posibilidad de conjeturar y validar 
propiedades involucradas en dichas construcciones (Iglesias,2008). Desde este punto de vista, el 
estudio se encuentra enmarcado en una investigación de campo, de carácter descriptivo y evaluativo, 
bajo la modalidad de proyecto factible. Asumiendo como población a los estudiantes de la 
Especialidad de Matemática del Instituto Pedagógico Rural El Mácaro y una muestra de veinte (20) 
estudiantes seleccionada mediante el azar simple. Los instrumentos de recolección de datos estarán 
conformados por una prueba diagnóstica, con la finalidad de determinar conocimientos geométricos 
que poseen los estudiantes sobre la Geometría del triángulo y las hojas de  evaluación estudiantil que 
permitirán recolectar la información en cada uno de los encuentros. La evaluación de la unidad 
didáctica se llevará a cabo bajo la Metodología de Evaluación de Programas Educativos (Ortiz,2002), 
considerando tres (3) momentos esenciales: diseño de la unidad (objetivos de aprendizaje, 
estructuración del contenido, materiales y recursos), desarrollo de la unidad (niveles de 
aprovechamiento del contenido) y  resultados obtenidos (habilidades geométricas alcanzadas por los 
estudiantes).    

Palabras clave: Geometría del Triángulo, Geometría Dinámica.   
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EL LABORATORIO DE MATEMÁTICA COMO ESTRATEGIA DE ENSEÑANZA-
APRENDIZAJE 
Rafael Esquivia 
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esquivia5@hotmail.com  y resquivia5@yahoo.com 

Educación Media. Solución de Problemas y Metacognición. 

Este trabajo está dirigido a la elaboración del Laboratorio como estrategia de enseñanza aprendizaje de la 
asignatura matemática, adecuada a los estudiantes de 3er año de Unidad Educativa Nacional “Fidel Jesús 
Orozco”,  ubicado en Plan de Manzano, Catia, Caracas. Esta estrategia consiste en tres actividades  para 
desarrollar los temas de Probabilidad, Teorema de Pitágoras y Ecuaciones en R. Esta es una 
investigación de campo de carácter descriptivo. La población estuvo comprendida por quince docentes 
de la institución  y los estudiantes cursantes de las secciones “A” y “C” del 3er año de la Unidad 
Educativa Nacional “Fidel Jesús Orozco”. El tipo de muestra seleccionada en este estudio es no 
probabilística. La metodología se estructuró en cuatro etapas. En la primera se realizaron entrevistas a los 
docentes para diagnosticar las estrategias utilizadas por ellos para impartir sus clases,  los conocimientos 
previos sobre el laboratorio y la posibilidad de aplicarlos en la clase de matemática, luego  de analizar la 
información se realizaron dos  talleres,  uno con los docentes y otro con los estudiantes para determinar la 
factibilidad del laboratorio como una estrategia eficiente en la enseñanza de la matemática. En la tercera se 
elaboró la estrategia y en la cuarta se aplicó  la propuesta.  
 
Palabras Clave: Didáctica de la Matemática en Educación Básica 
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ERRORES EN EL APRENDIZAJE DE LAS MATEMÁTICAS. UN ESTUDIO CON 
ESTUDIANTES UNIVERSITARIOS EN EL INICIO DE LA CARRERA 

Edelci Sánchez Rodríguez 
Universidad de Carabobo, Venezuela 
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Educación Universitaria - Pensamiento Algebraico 

 
El estudio tuvo como propósito analizar los errores sistemáticos que presentan los estudiantes de una 
Facultad de ciencias Económicas y Sociales en el aprendizaje de las funciones reales. Se plantea el 
potencial constructivo y didáctico del error, en contraste con su tradicional enfoque de carácter punible 
o sancionador. La metodología de la investigación es de naturaleza cualitativa. Se consideraron los 
estudiantes de una sección de matemáticas del primer semestre y, además, dentro de estos se 
seleccionaron intencionalmente diez sujetos que se estudiaron a profundidad. Se empleó como técnica 
primaria para recolectar la información, la observación participante y los grupos focales, con sus 
respectivos instrumentos como lo son el registro de observaciones o notas de campos tomadas in situ y 
el guión de preguntas abiertas, complementadas con grabaciones de audio, también tomadas in situ. Se 
identificaron, describieron y categorizaron los errores sistemáticos encontrados a la luz de las diferentes 
tipologías de Astolfi, Booth, Brosseau, Davis, Radatz, Movshovitz-Hadar, Zalavsky e Inbar, De la 
Torre y Soccas; así como también se identificaron las percepciones de los sujetos sobre los contenidos 
matemáticos, inmersos en el tema, susceptibles al error por parte de los estudiantes y los aspectos 
subjetivos asociados a estos errores. Se concluyó entre otros aspectos, que los errores suscitados se 
corresponden con las diferentes tipologías contrastadas, concentrándose éstos alrededor de los errores 
debido al lenguaje y en la categoría pertinente a los errores producidos por un aprendizaje deficiente de 
hechos, destrezas y conceptos previos. Los sujetos manifestaron, entre otros aspectos, aprensión en 
relación a los errores, con una  carga emocional negativa, que les impide apreciar el valor didáctico que 
estos errores encierran. 
Palabras Clave: errores, errores en matemática, tipologías de errores, análisis de errores. 
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HIPERMEDIOS EN LA ENSEÑANZA Y APRENDIZAJE DEL CÁLCULO. UN ESTUDIO EN 
LA UNIVERSIDAD 
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Educación Universitaria. Uso de Tecnologías 
 
La integración de herramientas tecnológicas como recursos didácticos en el currículum matemático, 
fortalece modelos de enseñanza ya existentes y crea nuevas propuestas de aprendizaje centradas en el 
estudiante (Azcárate y Camacho, 2003;Tall y Mejía, 2004). En este sentido se presenta a continuación 
un trabajo de investigación enmarcado en el diseño y producción de un recurso audiovisual de corte 
hipermedial, bajo el novedoso concepto de hipervideos (García-Valcárcel, 2008), evaluado en un 
contexto instructivo concreto que se sitúa en el ámbito universitario y en el área de la Enseñanza del 
Cálculo. Su valoración ha sido realizada por expertos, en un primer momento, y posteriormente por 
estudiantes, tras su utilización en el curso “Introducción a la Matemática” del postgrado de Ingeniería 
Agrícola de la Universidad Central de Venezuela. Los expertos destacaron al hipervideo como una 
herramienta innovadora, con un gran potencial didáctico y que abre expectativas a otras 
investigaciones. Los estudiantes consideraron que promueve el aprendizaje activo, y que se derivan con 
el uso de este recurso la motivación, la responsabilidad, el aprendizaje de contenidos transversales, el 
rol facilitador del docente, la necesidad del uso de otros recursos para la búsqueda de información, 
entre otros. Se encontró, a partir de sus producciones, que los estudiantes comprendieron el concepto de 
Límite de Funciones, hicieron cálculos utilizando tablas de valores y representaciones gráficas, 
valoraron su importancia para el Cálculo en general, y además apreciaron la mediación de herramientas 
tecnológicas. Finalmente, se puede afirmar que este trabajo constituye un apreciable aporte a la 
enseñanza del Cálculo, proponiendo un novedoso recurso didáctico que fomenta el desarrollo de las 
competencias pedagógicas y tecnológicas del docente, y una situación de aprendizaje para el estudiante 
donde su participación  activa es indispensable. 

Palabras Clave: Hipervideo, Enseñanza del Cálculo, Límite de Funciones 
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Se reporta una investigación, sobre la construcción de la noción de espacio en la Educación Infantil, 
para ello fueron analizados dibujos realizados por niños de este nivel educativo. Se asumieron estas 
premisas: dicha noción constituye una función infralógica, lentamente construida por el infante a 
medida que toma conciencia de su cuerpo;  las primeras intuiciones espaciales del infante son 
topológicas y pueden evidenciarse en el dibujo como una aproximación de la evolución geométrica 
espontánea del niño. El estudio se realizó con dos grupos, uno de escuela pública y otro de escuela 
privada, situadas en sectores urbanos de Maracay (Aragua); participaron seis niños (6 a 8 años), a 
quienes se invitó a realizar dibujos libres espontáneos que, para su análisis, fueron recaudados por las 
investigadores, quienes describieron detalladamente el contenido de cada dibujo, organizándolo en 
etapas e interpretándolo a la luz de las teorías existentes. Como técnica se usó la Observación 
Participante de las investigadoras, quienes registraron información en su Cuaderno de Anotaciones; 
además, se tomaron fotografías de los niños durante la realización de sus dibujos que constituyeron las 
unidades de análisis. Se encontró, en los dibujos de los niños de 6 años, presencia de relaciones 
topológicas (vecindad, separación e inclusión; en los de los niños de 7 años (segundo grado), se 
evidenciaron otras relaciones topológicas (orden y continuidad); y en los  de los niños de 8 años (tercer 
grado) se observaron las mismas relaciones topológicas que en las edades anteriores; pero, 
representaban los objetos no en aislamiento, sino en relación con un punto de vista, lo cual es indicio de 
relaciones proyectivas. Se corroboró, en los dibujos realizados por los niños que participaron en el 
estudio, la construcción paulatina del conocimiento espacial, pues se observó un grado de complejidad 
creciente en función de la edad y el grado de escolarización. 

Palabras Clave: Educación Preescolar; Pensamiento Lógico-Matemático del Niño; Pensamiento 
Geométrico Infantil 
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EXPERIENCIAS DIDÁCTICAS PARA LA ENSEÑANZA DEL CONCEPTO DE FUNCIÓN 
UTILIZANDO PROBLEMAS COTIDIANOS 

Glenys Moreno Contreras 
UPEL I.P. de Maturín, Estado Monagas 

glenysmoreno@hotmail.com y gmoreno@ipm.upel.edu.ve 
Educación Universitaria - Formación docente 

  
De acuerdo a la relevancia e importancia que tiene el concepto de función en los contenidos 

matemáticos, para el desarrollo de esta investigación el propósito principal fue analizar el concepto de 
función desde el punto de vista cotidiano, para enseñarles a los docentes en formación a vincularlo con 
el medio que los rodean, con ayuda de las herramientas tecnológicas de cómputos que permiten 
modelar fenómenos físicos de nuestra vida cotidiana y a mostrar las funciones que tienen estrecha 
relación con los procesos físicos; Para logra estos objetivos se realizó una minuciosa revisión del 
concepto en los programas oficiales y textos que abarcan los primeros nueves grados de escolaridad, en 
se analizó donde y cómo podemos enseñar a los estudiantes a partir de conceptos cotidianos  y así 
avanzar hacia la formación de conceptos matemáticos.  Esta investigación se efectuó utilizando el 
estudio de caso con visión interpretativa y el objetivo fundamental es lograr integrar el concepto de 
función con otras áreas de conocimientos. Dentro de la revisión de la literatura se encontró que la idea 
de función aparece informalmente en la construcción de número en los nueves grados, por medio de la 
correspondencia uno a uno, antes de los años sesenta, se aproximan a la noción del concepto de función 
cuando evaluaba polinomios con valores determinados, pero no fue sino hasta los años ochenta que el 
concepto de función apareció en los programas oficiales. Con esta investigación se obtuvo un cambio 
de aptitud al enfrentarse a los problemas, no miden el tiempo cuando realizan las actividades, en la 
experiencia se halló que los estudiantes en compañía su aprendizaje puede ser más significativo y muy 
interesantes si utilizan problemas del entorno. En el desarrollo de la investigación se puso de manifiesto 
la dificultad que se presenta cuando los estudiantes no poseen conocimientos previos y representación o 
una imagen mental del concepto en estudio debido que ellos juegan un papel importante para la 
formalización del concepto.  

 
Palabras Clave: Relación, Función, Cotidianidad, Educación Matemática, Matemática Realista. 
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¿PUEDEN RESOLVERSE LOS PROBLEMAS QUE ENUNCIAN LOS DOCENTES QUE 
ENSEÑAN MATEMÁTICA EN LA EDUCACIÓN BÁSICA VENEZOLANA? 
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Educación Primaria - Formación de Docentes 
 
 

En este documento se reporta una muestra de una investigación de campo que se desarrolló con un 
grupo de docentes que enseñan Matemática en las dos primeras etapas de la Educación Básica, 
tomando en cuenta un conjunto de situaciones-problemas construidas por ellos sobre la base de una 
selección de operaciones matemáticas de referencia tales como la adición, la sustracción, la 
multiplicación y la división entre números naturales y decimales. Las situaciones-problemas fueron 
solicitadas en concordancia con lo previsto en el currículo vigente, por lo que su elaboración tenía que 
acoplarse a los  contenidos previstos en los programas de los seis primeros grados que constituyen esas 
etapas.  Para su recolección se utilizaron entrevistas suministradas por un grupo de estudiantes que 
cursaban la carrera de Educación Integral en la Universidad Pedagógica Experimental Libertador, 
Instituto Pedagógico Rural El Mácaro, según pautas administradas por un docente que los formaba en 
el ámbito de la didáctica. Luego del análisis de contenido aplicado a estos productos, se pudo 
determinar que muchas de las situaciones-problemas enunciadas por los docentes poseen variadas 
debilidades que van desde dificultades con su redacción hasta el manejo inadecuado de los conceptos 
matemáticos que sustentan los datos, la relación entre las incógnitas, la formulación de las interrogantes 
y el uso de las condiciones contextuales.  
 
Palabras Clave: Construcción de Problemas de Matemática, Educación Básica. Educación Matemática. 
Operaciones Básicas 
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CONSTRUCTIVISMO COMO PLATAFORMA EPISTÉMICA EN DIDÁCTICA 
ALTERNATIVA PARA LA RESOLUCIÓN DE PROBLEMAS MATEMÁTICOS. 
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Este reporte es parte de un estudio mayor dirigido a estructurar, fundado en el constructivismo, una 
plataforma epistémica en didáctica alternativa para  la resolución de problemas matemáticos, tomando 
como marco de intervención la Educación Media Venezolana. La estructuración del tejido discursivo 
parte de las formas a través de las cuales construyen las representaciones mentales los estudiantes de 
éste nivel educativo, durante el proceso de aprendizaje matemático. Es también de interés, la 
operacionalización de criterios epistémico–didácticos en los diferentes momentos requeridos para la 
resolución de problemas. La metódica orientada hacia la Etnometodología bajo la perspectiva del 
paradigma cualitativo, fenomenológico, interpretativo, deja ver como registros previos que las 
representaciones mentales de cinco estudiantes se focalizan en procedimientos irrestrictamente lineales 
para resolver problemas, las implicaciones teóricas del enfoque constructivista no se evidencian con 
claridad en los procesos discursivos asociados a la solución de problemas matemáticos por lo cual se 
propone  una aproximación teórica interpretativa, sobre el constructivismo, como episteme didáctica 
para la resolución de los problemas matemáticos.  

Palabras clave: Constructivismo, Didáctica Alternativa, Problemas Matemáticos, Educación 
Matemática. 
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EXPECTATIVA Y REALIDAD DE LAS EXIGENCIAS MATEMÁTICAS EN LAS PRUEBAS 
DE INGRESO A LA UNIVERSIDAD. UN ESTUDIO DE CASO 

José Ortiz  y Alexis Fernández 
 Universidad de Carabobo, Campus La Morita 

Educación universitaria. Evaluación en matemática 
 
Este trabajo está dirigido al análisis del componente matemático evaluado en las pruebas de admisión 
interna para el ingreso a cursar estudios en una facultad de ciencias económicas y sociales. Se 
desarrolla una investigación de campo, de nivel descriptivo, a partir de un estudio de caso. Se 
analizaron las pruebas de admisión aplicadas entre los años 2005 y 2010, ambos inclusive. Para 
indagar, acerca del dominio matemático exigido, la ambigüedad en los enunciados de las preguntas, la 
correspondencia entre las preguntas y las opciones de respuesta y la adecuación de las preguntas con el 
nivel de conocimiento precedente de los estudiantes, se le suministró a los preparadores de matemática 
cada una de las pruebas, para que procedieran a resolverlas en libertad y sin límite de tiempo. Las 
respuestas debían ser presentadas, con todos los detalles posibles, a fin de justificar su opción de 
respuesta seleccionada en cada pregunta de la prueba. Asimismo, se entrevistaron tres preparadores, 
uno de cada asignatura de matemáticas, que se cursa en la facultad de ciencias económicas y sociales 
estudiada. Se obtuvo como resultado que: 1) Las exigencias de la prueba superan la formación de base 
que reciben los estudiantes en bachillerato, 2) Algunas preguntas no pudieron ser respondidas por la 
ambigüedad en su redacción o, porque no tenían opción de respuesta válida, 3) En la orientación de las 
preguntas se enfatiza principalmente la destreza algebraica y, 4) Gran parte de las preguntas están 
vinculadas a conceptos y propiedades matemáticas que no están incorporados en los pensa de las 
carreras de la facultad de ciencias económicas y sociales. Estos hallazgos obligan a reflexionar acerca 
de la responsabilidad compartida entre diseñadores y resolutores. Esto sugiere la evaluación del diseño  
y resultados de tales pruebas de ingreso. 
 
Palabras clave: Prueba de admisión,  ingreso a la universidad, educación matemática. 
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LA RESOLUCIÓN DE PROBLEMA: UNA TAREA INTELECTUAMENTE EXIGENTE QUE 
DEBE SER CONSIDERADA  EN EL DISEÑO DE PROYECTOS  DE APRENDIZAJE 

Delisa Bencomo 
Universidad Nacional Experimental de Guayana 

dbencomo@uneg.edu.ve 
Educación Universitaria – Formación de docentes 

 
La metodología didáctica basada en el desarrollo de Proyectos de aprendizaje (PPA) es una 
metodología que, si bien lleva algún tiempo propuesta su aplicación por parte del Ministerio de 
Educación de la Republica de Venezuela, su puesta en práctica en las aulas es poco frecuente. En este 
trabajo se dará a conocer la experiencia realizada con un grupo de alumnos de la asignatura Resolución 
de Problema de Educación Integral de la Universidad Nacional Experimental de Guayana. Esta 
experiencia consistió en desarrollar un PPA en el que se propuso resolver una tarea intelectualmente 
exigente (TIE; González, 1998) como lo es la optimización del volumen de una caja construida con una 
lámina de cartón de 12 cm. X 12 cm. El análisis didáctico realizado a las soluciones dadas a la tarea, 
utilizando las herramientas teóricas de la Teoría de los Significados Sistémicos,  permitió que los 
alumnos evidenciaran que les es posible construir su propio aprendizaje matemático a partir de 
actividades significativas.  Los futuros docentes que participaron como alumnos en el desarrollo de este 
proyecto manifestaron sentirse más capacitados para trasladar a su aula con sus estudiantes esta 
metodología de trabajo.  
 
Palabras clave: PPA, TIE, Resolución de problemas matemáticos. 
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Educación Universitaria. Educación Matemática 
 
En este estudio se examinó la incidencia de factores afectivos (especialmente las actitudes) sobre la 
actividad de resolución de problemas matemáticos; se llevó a cabo con estudiantes para profesor de 
Matemática de una universidad pública venezolana de formación docente. Se tomaron en cuenta los 
aportes teóricos de autores como Polya, Schoenfeld, y Halmos en lo referente a la conceptualización 
del proceso de resolución de problemas; y de Gómez Chacón y Gairín en lo concerniente a las 
actitudes. La orientación del trabajo fue analítico-interpretativa, teniendo como escenario una 
institución superior pública de formación docente; los sujetos fueron trece estudiantes para profesor de 
Matemática, y su diseño se concibió como un estudio de caso de naturaleza etnográfica, apoyado en 
un trabajo de campo, implementado como un curso organizado alrededor de la actividad resolutoria 
de problemas matemáticos con texto en un aula universitaria, durante 16 semanas; las técnicas 
aplicadas fueron: Observación Participante Activa, Entrevistas no Estructuradas, y Protocolos 
Verbales del Estudiante; como instrumentos se utilizaron los Cuadernos de Notas de los estudiantes, 
los cuales constituyeron las unidades de observación, contentivas de las unidades de análisis 
conformadas por anotaciones escritas consignadas por los estudiantes en cada uno de los documentos 
antes indicados. La acción analítico-interpretativa tuvo en cuenta la “Inmersión Arqueológica” 
(Foucault, 1991). Se encontró que las actitudes hacia la matemática condicionan todo el proceso de 
resolución impactando en aspectos tales como la toma de conciencia, las capacidades de los 
resolutores, el estado anímico, el valor asignado a la tarea, el autocontrol, la estimación, el ímpetu, la 
desesperación y la calma que sirvieron de sustento para la construcción de las siguientes dicotomías 
actitudinales: calma-impulsividad, persistencia-reflexividad y autoconfianza-desesperación que 
involucran aspectos debidos a la comprensión del problema, la elaboración de planes de acción para su 
resolución, la ejecución de los mismos y su evaluación. 
 
Palabras Clave: dicotomías actitudinales, dominio afectivo, encuentros edumáticos, etnografía, 
resolución de problemas. 
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Este documento reporta una experiencia de capacitación pedagógica en Etnomatemática dirigida a un 
grupo de docentes indígenas que laboran en las dos primeras etapas de la Educación Básica venezolana. 
Se llevó a cabo en grupos asentados en el estado Amazonas, Venezuela y se inspiró en la Ley del 
Patrimonio Cultural de los Pueblos y Comunidades Indígenas. El objetivo fue la construcción de 
Proyectos pensados como materiales formativos y derivados del contexto donde ellos ejecutan su 
acción docente, alumbrados por la exploración de la Matemática usada fuera de la escuela por los 
grupos culturales atendidos por estos docentes. Tales Proyectos giraron en torno al fomento, 
enriquecimiento y desarrollo del patrimonio cultural indígena conforme a los usos, prácticas, 
costumbres y expresiones que incluyen los conocimientos y saberes matemáticos ancestrales que 
conforman su expresión cosmológica y cultural. Los docentes atendidos, en este caso originarios de 
comunidades indígenas tales como Baré, Jivi, Piaroa y Piapoco, concretaron sus producciones 
sustentándose en la construcción y uso de objetos propios que suelen utilizarse en prácticas 
relacionadas con el transporte, la caza, la cestería, el cernido y la ornamentación, reportando que allí 
subyacen abundantes contenidos matemáticos que sirven de insumo para la concreción de actividades 
escolares inspiradas en esos procesos.  Se concluye que es importante que estos docentes no sólo 
reconozcan la diversidad cultural correspondiente a su pueblo o comunidad sino que valoren y 
analicen, críticamente, la realidad donde desarrollan sus acciones escolares, incorporando diversas 
cosmovisiones, valores, saberes y prácticas de sus grupos culturales, lo cual  conlleva a tomar en cuenta 
a elementos matemáticos ancestrales, lenguajes utilizados para su concreción/difusión, sistemas 
simbólicos, métodos de cálculo/medición, (e) formas especificas de razonamiento/inferencia y (f) otras 
actividades cognoscitivas/materiales que pueden traducirse a representaciones de la Matemática formal. 
 
Palabras Clave: Educación Indígena, Etnomatemática, Proyectos de Aprendizaje. 
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CONCEPTO DEL LÍMITE DE UNA FUNCIÓN EN UN PUNTO 

Adriana Surga 
Universidad Católica Andrés Bello, Caracas Venezuela. Dtto Capital. Municipio Libertador 
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El concepto de límite de una función en un punto representa una de las nociones básicas de los cursos 
de cálculo diferencial de una o varias variables, así como para los cursos de cálculo integral. Sin 
embargo, se ponen de manifiesto, una serie de dificultades que obstaculizan su comprensión, tal como 
indican Hitt y Páez (2003). La preocupación por la comprensión del concepto del límite de la función 
de una variable en los primeros años de la enseñanza universitaria, nos ha llevado a formular, con esta 
investigación, el diseño de una estrategia de enseñanza que propicie la construcción del concepto 
formal de límite finito, basado en el registro gráfico y la idea intuitiva de límite de una función. Dicha 
estrategia se aplicó a un grupo de estudiantes del primer semestre en un curso de Calculo I, en la 
Facultad de Ingeniería de la Universidad Católica Andrés Bello. La investigación se desarrolló bajo la 
modalidad de proyecto factible, siguiendo el desarrollo de una serie de actividades que condujeran al 
logro del objetivo de la propuesta. 
 
Palabras clave: Concepto de límite, registro, propuesta didáctica. 
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Mediante la presente investigación, se pretende estudiar el efecto de un curso en linea en el aprendizaje 
de la estadística, asi como en el desarrollo del pensamiento estadístico. El estudio se desarrolla en el 
nivel de educación superior; más específicamente, en el Instituto Pedagógico Miranda, José Manuel 
Siso Martínez de la Universidad Pedagógica Experimental Libertador (UPEL-IPMJMSM). Surge de la 
necesidad de diseñar cursos en linea que apoyen la enseñanza de estadística, promuevan el aprendizaje 
y propicien el desarrollo del pensamiento estadístico. En ese sentido, la estadística debe entenderse 
como una forma de razonar en situaciones de variabilidad e incertidumbre para obtener información 
que guíe la toma de decisiones. Al respecto, Batanero (2002) y Del Mas (2002), coinciden en la 
intención de desarrollar una cultura estadística para todos con el propósito de que los alumnos puedan 
comprender e interpretar los fenómenos y situaciones de la vida real. De allí que se consideren el 
aprendizaje de estadística y pensamiento  estadístico como aspectos elementales en el estudio. El 
paradigma de investigación que da soporte epistemológico es el empírico-analítico. Se adoptará la 
modalidad de proyecto especial sustentada en una  investigación de campo con un diseño de 
investigación de tipo cuasiexperimental con post-prueba y grupos intactos. Las variables, objeto de 
estudio son: aprendizaje de estadística y pensamiento estadístico. Esta investigación se corresponde con 
una praxis pedagógica en el área de estadística más efectiva que permitirá generar estrategias más 
dinámicas, interactivas y estimulantes del aprendizaje, con lo cual se contribuye en la solución del 
problema. Actualmente, esta investigación se encuentra en proceso. 
Palabras clave: Curso en línea, Aprendizaje de estadística, Pensamiento estadístico. 
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Desde hace muchos años prevalece una enseñanza de la Geometría Analítica caracterizada por 
metodologías tradicionales entre los estudiantes de la especialidad de Matemática con un despliegue de 
fórmulas por parte del profesor. Esta situación solo propicia la memorización de conceptos y 
algoritmos ya que el docente no aplica estrategias instruccionales adecuadas al grupo de estudiantes al 
cual se dirige la enseñanza para facilitarles el desarrollo de estas estrategias en su trabajo como futuros 
docentes. Pómes (1991) sostiene que en la enseñanza de la matemática es necesario suprimir la práctica 
desacertada llevada a cabo por algunos docentes, que consiste en enseñar matemática utilizando sólo 
fórmulas para que los estudiantes las memoricen, suponiendo que los estudiantes dominan un tópico 
cuando, dado un ejercicio aplica la fórmula adecuada. Es por esto que esta investigación aspira 
construir conjuntamente con los estudiantes-docentes de Especialidad Matemática del Instituto 
Pedagógico de Miranda José Manuel Siso Martínez, estrategias para la enseñanza de la Geometría 
Analítica en los contenidos de Parábola y Elipse a través de resolución de problemas y construcciones 
geométricas, de forma que proyecte en los futuros docentes un interés por trasladarlas a sus aulas de 
clases. Con el desarrollo de este trabajo se pretende:(a) Elaborar un banco de problemas para el 
contenido de Parábola y Elipse, bajo el enfoque de la Matemática Realista y (b) Construir estrategias 
didácticas con base a la resolución de problemas vinculados con la realidad y a las construcciones 
geométricas con el Cabri para trabajar con los estudiantes-docentes de la Especialidad de Matemática el 
contenido parábola y elipse. De acuerdo con las características de estudio de permitir acercarse a la 
realidad con el propósito de transformarla esta investigación se encuentra enmarcada en el paradigma 
crítico con metodológica Investigación- Acción. La recolección de la información, categorización y 
triangulación de la información se realizará mediante métodos cualitativos. 

 
Palabras clave:  Enseñanza de la Geometría Analítica, Aprendizaje de la Geometría Analítica, 
Resolución de Problemas, Construcciones Geométricas, Investigación-Acción. 
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Actualización y perfeccionamiento profesional. Formación de docentes 
 
Uno de los temas que ha captado la atención de diferentes equipos de investigadores en Educación 
Matemática alrededor del mundo tiene que ver con el surgimiento de “comunidades de aprendizaje”, 
vistas como formas de organización social del profesorado y como medios para mejorar la práctica de 
enseñar matemática. En este trabajo se presenta una caracterización de las interacciones de una 
comunidad de docentes de una escuela campesina del estado Lara que participan en un programa de 
desarrollo profesional centrado en el análisis y la reflexión de la enseñanza/aprendizaje de la 
matemática en primaria. La caracterización de las interacciones se realiza considerando (i) los roles 
asumidos por los participantes durante la realización de las tareas, (ii) la creación de focos de atención 
alrededor de los cuales se negocian los significados y (iii) la manera cómo estas negociaciones se 
producen. Con este propósito se pretende producir información que permita ampliar nuestra 
comprensión de los procesos de aprendizaje del conocimiento didáctico matemático y de su 
transferencia al aula como consecuencia del surgimiento de la comunidad. Los resultados muestran 
diferencias significativas en los roles desempeñados por los participantes, los focos de interés sobre los 
cuales estos centran su atención y su discurso, y las formas como negocian los significados. 
 
Palabras clave: Comunidades de Aprendizaje, Formación de Docentes, Interacciones. 
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Consideramos que el diseño de oportunidades para aprender a enseñar matemática, centradas en el 
análisis de la práctica del profesor, aumenta las posibilidades de construir conocimiento útil para la 
enseñanza en forma de instrumentos técnicos y conceptuales. Estas oportunidades vistas como 
“entornos de aprendizaje” permiten el acceso de los estudiantes para profesor de matemática (EPPM) 
tanto a los materiales dispuestos para provocar el aprendizaje de los alumnos (instrumentos técnicos) 
como al conocimiento procedente de la Didáctica de la Matemática como dominio científico 
(instrumentos conceptuales). En este trabajo se describe el diseño de un entorno para aprender a 
enseñar geometría, estructurado en tres sesiones y cuyo propósito es promover entre los EPPM la 
elaboración y uso de instrumentos relacionados con el conocimiento de la geometría, el desarrollo del 
pensamiento geométrico de los aprendices y la enseñanza de la geometría. Para cada sesión se definen 
los objetivos de aprendizaje, las tareas a ser realizadas por los EPPM, la metodología y los recursos 
dispuestos. Entre los recursos dispuestos se cuenta con el Cabri-Géomètre, un software de geometría 
dinámica ampliamente difundido en la comunidad de Educación Matemática, e información teórica 
sobre los tipos de problemas con Cabri y los procesos de visualización y razonamiento presentes en la 
actividad de resolución de problemas de geometría. 
 
Palabras clave: Geometría Dinámica, Entornos de Aprendizaje, Formación del Profesor de 
Matemática, Enseñanza-Aprendizaje. 
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El presente estudio forma parte de una investigación más amplia basada en  la investigación acción. 
Pretendió, fundamentalmente, diseñar y aplicar una propuesta para la enseñanza de las matrices y los 
sistemas de ecuaciones lineales, basado en la resolución de problemas realistas y reales, a docentes de 
matemática en formación. Se diseñaron situaciones de aprendizaje que luego fueron aplicadas en el 
curso de Introducción al Álgebra Lineal a un grupo de estudiantes de matemática del Instituto 
Pedagógico de Miranda José Manuel Siso Martínez. Para la recolección de los datos arrojados durante 
el proceso de implementación de la propuesta didáctica se aplicó la técnica de la entrevista a 
profundidad, de tipo semi-estructurada; los estudiantes llevaron diarios de clase. Todos los datos 
recogidos en estos instrumentos fueron analizados con la ayuda de la aplicación denominada atlas-ti, a 
partir de un proceso de categorización (Martínez, 2007) y triangulación (Ferrer y Jiménez, 2006). Entre 
las conclusiones del estudio se destacan: (i) Las concepciones de los estudiantes sobre la matemática 
pueden agruparse en tres grandes definiciones, relacionadas con concepciones filosóficas como el 
realismo, realismo crítico, el idealismo y la relación de la matemática con el número, (ii) Las 
concepciones de los estudiantes sobre el álgebra lineal se dividen también en tres grandes grupos: El 
álgebra lineal como expresiones matemáticas, el álgebra como formalizadora de la matemática, el 
álgebra lineal aplicable a la realidad. 
 
Palabras clave: concepciones de la matemática, concepciones del álgebra lineal, concepciones de 
docentes en formación, enseñanza del álgebra lineal. 
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LAS SITUACIONES DE CRISIS COMO ELEMENTO GENERADOR DE MATEMÁTICA 
EN EDUCACIÓN MEDIA 

Darwin Jesús Silva Alayón 
Universidad Pedagógica Experimental Libertador. Instituto Pedagógico de Caracas. Distrito 

Capital. 
otravezdarwin@yahoo.es 

Educación Media. Educación Matemática Crítica 
 

El trabajo que presentamos a continuación es parte de una investigación más amplia, de tipo 
cualitativo, en la que se aplicó la investigación acción crítica, pretendió, fundamentalmente, desarrollar 
una primera aproximación sobre proyectos educativos, relacionados con el problema de la valoración 
de las distintas fuentes de energía, que permitieron adquirir conocimientos matemáticos a los y las 
estudiantes de Tercer Año de Educación Media. Entre las conclusiones del estudio destacan: (i) a partir 
del problema de la valoración de las distintas fuentes de energía se lograron desarrollar temas  
correspondientes al Programa de Matemática de Tercer año de Educación Media tales como, funciones 
reales y sistemas de ecuaciones (ii) los y las estudiantes utilizan representaciones, procedimientos y 
conceptos de la matemática para interpretar la situación planteada, pero además se apoyan en el 
fenómeno analizado para comprender las ideas matemáticas. 
 
Palabras clave: enseñanza de la matemática, estudio de situaciones de crisis y fenómenos naturales, 
investigación acción. 
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UNA APROXIMACIÓN AL FENÓMENO DE LA REPITENCIA EN MATEMÁTICA EN LA 
UNIVERSIDAD 

Luis Capace1 y José Ortiz2 
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Educación universitaria. Evaluación en matemática 
 
La Educación promueve y contribuye al desarrollo intelectual y social a lo largo de toda la vida. En 
este sentido, se indaga en los estudios universitarios acerca de las trayectorias seguidas por los 
estudiantes en el intervalo ingreso-egreso en cada carrera. Es conocido el hecho que, ese período de 
educación universitaria, está amenazado por los fenómenos de  repitencia y deserción, los cuales hacen 
pensar en la calidad de la educación superior (Baume, 2008) y en particular la calidad de la educación 
matemática en el nivel universitario (Ortiz, 2007); es decir, los alumnos que egresan son muy pocos 
respecto de los que ingresan, el alto número de aplazados y  repitientes en matemáticas hacen suponer 
un bajo desempeño de los docentes. En los estudiantes en condición de repitencia se genera frustración, 
posible deserción y afectación de su proyecto de vida. En este artículo se desarrollará un trabajo 
documental, desde una perspectiva interpretativa, sobre las causas de la repetición de los cursos de 
matemáticas en los primeros semestres y/o años de la formación universitaria, así como, las 
consecuencias que este fenómeno tiene en el estudiante, en el profesor, en las instituciones y en el 
proceso educativo en general. Por otro lado, se pretende reflexionar sobre algunos factores que ayudan 
a profundizar en la identificación de las causas de la repitencia en matemáticas en la universidad. Los 
resultados preliminares, del estudio, revelaron que no se ofrecen servicios adecuados de apoyo al 
aprendizaje de los estudiantes (Ortiz y Capace, 1999) y, además, no existen programas de formación 
didáctica de los docentes en el nivel universitario. Finalmente, no se percibe una preocupación concreta 
por parte de las instituciones, en lo concerniente al tema de la repitencia. 
 
Palabras clave: Repitencia en Matemática, formación universitaria, deserción. 
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MATERIALES DIDÁCTICOS EN EL CURSO DE GEOMETRÍA DEL CURRÍCULO DE 
FORMACIÓN DEL DOCENTE DE EDUCACIÓN INTEGRAL 

Domerys Guerra 
Universidad Pedagógica Experimental Libertador 
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domerysguerra@yahoo.es 

Educación Matemática 
 
Desde hace muchos años prevalece una práctica pedagógica poco participativa en el curso de 
Geometría del plan de formación del docente integrador. Esta situación solo propicia la memorización 
de conceptos y algoritmos, ya que el docente aplica estrategias instruccionales que se adecuen al grupo 
de educandos que vaya a recibir la enseñanza para así motivarlos y facilitarles el desarrollo de estas 
estrategias en su trabajo como futuros docentes, como plantea Freire (1973) “La escuela se ha 
maravillado con la sonoridad de la palabra, con la memorización de conceptos y aún de ideas, damos 
gran cantidad de contenidos en lugar de discutirlos”. Es por esto que esta investigación aspira construir 
conjuntamente con estudiantes-docentes de Educación Integral del Instituto Pedagógico de Miranda 
José Manuel Siso Martínez estrategias didácticas y recursos de enseñanza de la Geometría a ser 
utilizadas en la Educación Primaria, de forma que esa participación activa en el diseño y elaboración de 
los mismos proyecte en los futuros docentes un interés por trasladarlas a sus aulas de clases 
fortaleciendo los procesos de enseñanza y aprendizaje basados en el dialogo, la cooperación y la 
reflexión. Para ello se pretende: a) Elaboración de estrategias y materiales didácticos que se 
correspondan con contenidos de triángulos y cuadriláteros del programa de la Educación Primaria y 
propicien la participación activa y b) Propiciar la participación activa de los estudiantes-docentes en la 
construcción de su propio aprendizaje, mediante el fomento de la cooperación, el diálogo, la reflexión y 
el respeto a los compañeros y sus opiniones.  De acuerdo con las características de estudio de permitir 
acercarse a la realidad con el propósito de transformarla esta investigación se encuentra enmarcada en 
la opción metodológica Investigación- Acción. La recolección de la información, categorización y 
triangulación de los datos se realizarán mediante métodos cualitativos. 
 
Palabras clave: Enseñanza y Aprendizaje de la Geometría, Educación Matemática Crítica, 
Investigación-Acción. 
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CARACTERÍSTICAS DE LOS MATERIALES CURRICULARES ESCRITOS DE 
MATEMÁTICA 

Ángel Míguez 
Universidad Nacional Abierta, Distrito Capital 

amiguez@una.edu.ve 
Educación Primaria (7-12 años), Actualización y perfeccionamiento profesional. Formación de 

docentes, Materiales Curriculares para la Enseñanza 

 
Problema: Nos planteamos las siguientes interrogantes: ¿Cuáles deben ser las características de los 
Materiales Curriculares Escritos de Matemática para apoyar la enseñanza de esta asignatura en la 
Educación Primaria? ¿Cómo se plasman esas características en las lecciones y actividades presentes en 
los libros de textos y enciclopedias usadas en el sexto grado de la Educación Primaria? 
Objetivos: a) Establecer unos criterios para evaluar los Materiales Curriculares Escritos de Matemática 
para la Educación Primaria. b) Evaluar, con base en esos criterios, tres Materiales Curriculares Escritos 
de Matemática usados en el sexto grado de la Educación Primaria 
Metodología: Elaboramos unos criterios de evaluación que contengan las categorías y criterios desde 
el punto de vista pedagógico (no psicológico, ni sociológico), del diseño de Materiales Curriculares 
Escritos de Matemática para la Educación Primaria; haciendo un análisis normativo de los tres 
instrumentos elaborados en el Centro de Capacitación Docente “El Mácaro” que sustentan la 
caracterización de los libros de texto de Matemáticas. Con base en este instrumento se evalúan dos 
libros de texto y una enciclopedia usada en el sexto grado de la Educación Primaria con miras a 
verificar la adecuación de estos Materiales Curriculares Escritos a los criterios establecidos 
Resultados: Para analizar los Materiales Curriculares Escritos de Matemática se pueden usar múltiples 
vertientes, pero la pedagógica, la que se centra en el rol asignado será siempre la fundamental a los 
efectos de educar, enseñar, formar a los ciudadanos. Los aspectos y las características presentadas están 
carentes de debate y necesitan más reflexión, pero nos permiten ver las deficiencias de lo que tenemos 
hoy día y esto ya es importante para mejorar. Proponemos pues, a la comunidad, un documento base 
para el debate, la reflexión y la acción. Editores, autoras y maestras deberán dar un paso al frente para 
lograr, con el uso adecuado de los Materiales Curriculares Escritos, una mejor formación Matemática 
de los futuros venezolanos. Los libros y enciclopedia analizados tienen características muy dispares, lo 
que ratifica la importancia de tener un instrumento normativo para su realización bajo ciertos 
parámetros pedagógicos preestablecidos. 

Palabras clave: materiales curriculares escritos de matemática, libros de texto de matemáticas, 
evaluación libros de texto de matemáticas 
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DIDÁCTICA CRÍTICA DE LA MATEMÁTICA FINANCIERA 

Alí Ramón Rojas Olaya 
Departamento de Matemáticas y Física 

Instituto Pedagógico de Caracas 
 

Este artículo recoge algunos aspectos de la didáctica crítica estudiados y abordados en el proyecto de 
investigación Didáctica Crítica de la Matemática Financiera que dirige la Profesora Dra. Rosa Becerra 
en el Instituto Pedagógico de Caracas. El epicentro temático de este artículo es la deuda histórica que 
Europa mantiene con Latinoamérica y el Caribe manejada matemáticamente en forma continua y 
discreta, pero desde una perspectiva sociocrítica.  
 
Palabras clave: Multidisciplinariedad, Educación Matemática Crítica, Paradigma socio-crítico, 
capitalismo, socialismo, el gran capital, valores, antivalores, casas de empeño. 
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UMI SOFTWARE PARA LA ENSEÑANZA DE LA MATEMÁTICA PARA JÓVENES CON 
COMPROMISO COGNITIVO 

Natividad Pernalete y Yamelis Perez 

   Programa Ingeniería y tecnología UNERMB, Ciudad Ojeda, Estado Zulia, Venezuela. 
nattypernalete@yahoo.com y perezyame@hotmail.com 

 
 

La finalidad del presente estudio fue realizar un aporte en la construcción de teoría del aprendizaje de 
la Matemática de jóvenes con discapacidad intelectual o compromiso cognitivo mediante la utilización 
del computador y el software Universal Mobile Interface (UMI), desde una perspectiva Educación para 
el Trabajo, pertenecientes al Taller de Educación Laboral Bolivariano de la Costa Oriental del Lago de 
Maracaibo. La teoría abordada fue la constructivista. La metodología  estuvo enmarcada en el 
paradigma  cuantitativo, de tipo explicativa,  diseño experimental, muestra no probabilística de 13 
estudiantes. La información se obtuvo a través de los cuestionarios: Diagnóstico de los conocimientos 
previos de los estudiantes, para evaluar el objetivo especifico: Implicaciones del uso del software UMI, 
y los cuestionarios de actividades programadas para medir los indicadores  habilidad numérica y la 
atención a la diversidad en el aprendizaje de las matemáticas.   El logro  del objetivo de la investigación 
se llevó a cabo por medio del análisis descriptivo, utilizando el software estadístico SPSS. Los 
resultados de las categorías trabajo cooperativo, uso de materiales didácticos tradicionales, 
funcionalidad del contenido, materiales  y enseñanza personalidad con los promedios y desviaciones 
estándar calculadas, evidenciaron  que los estudiantes tienen un bajo conocimiento en la 
implementación de las TICS, y el uso del UMI permitió el alcance del aprendizaje de la matemática y  
promovió la construcción del conocimiento en el área educación para la el trabajo y lenguaje 
matemático. 
Palabras clave: Compromiso cognitivo, lenguaje matemático, educación para el trabajo, software 
educativo 
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MATERIALES INSTRUCCIONALES PARA LA ENSEÑANZA DE LA GEOMETRÍA 
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Educación Media - Geometría 

 

Son diversas las razonas que sustentan la enseñanza de la Geometría, empezando por el hecho de que 
se trata de la ciencia del espacio, es decir, resulta fundamental para construir y estudiar modelos 
idealizados tanto del mundo físico como también de otros fenómenos del mundo real. Por otro lado, la 
Geometría es un método para las representaciones visuales de conceptos y procesos de otras áreas en 
matemáticas y en otras ciencias; por ejemplo gráficas y teoría de gráficas, diagramas de varias clases, 
histogramas, lo que la hace una herramientas insustituible para otras disciplinas. De manera que la 
Geometría se constituye en un ejemplo paradigmático para la enseñanza del razonamiento deductivo y 
una herramienta en aplicaciones, tanto tradicionales como innovativas, haciendo posible obtener 
gráficas por computadora, procesamiento y manipulación de imágenes, reconocimiento de patrones, 
robótica, investigación de operaciones, entre otras. Por consiguiente, en el presente trabajo se expone 
fundamentalmente los detalles de un proceso investigativo sustentado en el diseño y aplicación de un 
taller de herramientas didácticas para la actualización los conocimientos de los docentes de matemática 
del Liceo Bolivariano “Dr. Rafael Calles Sierra”; una acción estratégica que se realizó impulsada por el 
escaso uso por parte de estos docentes de medios instruccionales como la computadora, la calculadora 
y materiales manipulables para llevar a cabo sus labores de enseñanza de la geometría, lo cual genera 
en los alumnos una escasa comprensión de los tópicos dados, lo que a su vez se traduce a una posible 
discordancia entre los objetivos propuestos y los alcances obtenidos.  
 

Palabras clave: Matemática, Geometría, Material, Instruccional, Geoplano 
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ENSEÑANZA DE FUNCIONES REALES, ECUACIONES E INECUACIONES POR EL 
METODO DE PROYECTO EN EL TERCER AÑO DE EDUCACIÓN MEDIA 

Maricelys Varela 
U.E.N "Liceo Caricuao", Caracas. 

Educación Media. Enseñanza por Proyecto 
 

Esta investigación abordará el tema de enseñanza de funciones reales, ecuaciones e inecuaciones desde 
una perspectiva realista con el propósito de diseñar una propuesta didáctica basada en el método de 
proyecto que integre la matemática con otras áreas del tercer año de educación media. En la misma se 
realizará un trabajo de campo de tipo exploratorio basado en el análisis de las estrategias metodológicas 
del programa de estudio vigente (1987), de los libros de textos y se realizarán entrevistas a docentes. 
Esta información será organizada y analizada de forma cualitativa, utilizando la técnica de 
triangulación de información para obtener indicadores referentes al abordaje de los contenidos, su 
relación con otras disciplinas, dificultades y metodologías empleadas por los docentes durante la praxis 
pedagógica. A partir del trabajo de campo se justificará la necesidad de diseñar la propuesta.  
 
Palabras clave: currículo de matemáticas, método de proyectos, matemática realista, 
interdisciplinariedad, enseñanza-aprendizaje del álgebra. 
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ERRORES EN EL APRENDIZAJE DE LOS NÚMEROS IRRACIONALES: 
UN ESTUDIO CON ESTUDIANTES DE EDUCACIÓN MEDIA 

Mariela Lilibeth Herrera Ruiz 
Universidad de Carabobo, Estado Carabobo 
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Educación Media (13-17 años). Pensamiento aritmético 

 
El problema abordado en esta investigación se centra en la caracterización de los conflictos cognitivos 
en el aprendizaje de los números irracionales de estudiantes de 3º año. El marco teórico se fundamenta 
en la adopción de la teoría  propuesta por Socas (1997) en su tesis doctoral sobre dificultades, 
obstáculos y errores en el aprendizaje de las matemáticas en la Educación Secundaria, la teoría de 
obstáculos de Brousseau (1976), la tipología de errores de Radatz (1979), y la de Astolfi (1999). En 
cuanto a la metodología, se empleó un enfoque cualitativo sustentado en una investigación de campo. 
La investigación pretende explorar el primer contacto de los estudiantes en la educación formal con los 
números irracionales en las condiciones habituales en la que tiene lugar el proceso de enseñanza y 
aprendizaje de las matemáticas para proporcionar un análisis de los errores que presentan los 
estudiantes de bachillerato en el aprendizaje de los números irracionales. Asimismo, resaltar la 
importancia del rol investigador del docente, ya que al investigar dentro de su salón puede realizar una 
descripción detallada y densa de la realidad, pues forma parte del contexto educativo. La recolección de 
los datos se hizo mediante la observación directa y la recolección de artefactos. Entre los hallazgos 
preliminares se puede mencionar como errores de asociaciones incorrectas la identificación errada y la 
omisión de elementos del radical, los alumnos no identifican un radical simple, ni los radicales 
semejantes. Entre las aplicaciones de reglas irrelevantes: suman radicales sin verificar si son 
semejantes, no realizan la reducción a radicales simples, al multiplicar radicales de diferentes índices 
no modifican el exponente de la cantidad subradical, y esto se relaciona con el aprendizaje deficiente 
de los prerrequisitos, como lo son: las dificultades con las operaciones básicas de los números 
racionales y con la descomposición factorial de un número. 
 
Palabras Clave: obstáculos, errores, números irracionales.  
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VIICOVEM AP RI 133 
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El presente es un informe de la propuesta pasantía de extensión, "Ambientes lúdicos para el desarrollo 
del pensamiento numérico” que tiene como propósito la generación de un ambiente de aprendizaje 
lúdico que contribuya a la construcción del significado de número en niños de poblaciones vulneradas 
en  la Asociación Apoyemos. La investigación se enmarca en el enfoque cualitativo, del tipo 
Investigación – acción. Los instrumentos diseñados tienen la estructura de un paracosmos (Cohen, 
1992) donde se presentan distintos desafíos y resignificaciones de la realidad a partir de situaciones de 
juegos de estrategias, de recreación, reglados, a manera de acertijos, que hacen relación al sentido 
numérico y al desarrollo de habilidades convivenciales dentro de un ambiente de aprendizaje. Para 
fundamentar el trabajo se recurrió a la teoría de Winnicott (1951) como Zona intermedia o Tercera 
Zona. El autor se pregunta: ¿Dónde estamos cuando estamos jugando? Según él, cuando estamos 
jugando no estamos ni adentro (subjetividad) ni afuera (objetividad) sino en una  zona de imaginación, 
ficción y creatividad que nos produce alivio o placer. “El juego de rol es una actividad lúdica en la que 
los jugadores interpretan un papel en una historia” (López, 2000, p. 3), se apropian de un rol y lo 
desarrolla dentro de una actividad propuesta, es una manera de mostrar la realidad que enfrenta cada 
jugador y se manifiesta en sus acciones; El juego implementado  se centra en el desarrollo del 
pensamiento numérico y hace énfasis en el número racional desde la perspectiva escolar, Chamorro 
(2003). 
La implementación de la estrategia juego de roles posibilitó un aislamiento espacio temporal que dio 
lugar a la creatividad, curiosidad, trabajo colectivo, libertad y el deseo de  aprender. 
 
Palabras clave: Ambiente de Aprendizaje, Juego de Roles, Lúdica, Pensamiento Numérico, Juego 
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La palabra griega kósmos, introducida por Pitágoras, es una totalidad compuesta de materia-cuerpo-
mente-alma-espíritu, esto es la complejidad del individuo; sin embargo en el desarrollo de la 
humanidad se han execrado los hechos no explicados por la cientificidad que vislumbraban éste 
término griego; más aún la manera de hacer ciencia ha dictado las pautas de hacer pedagogía con 
consecuencias nefasta, en especial en la enseñanza de la Matemática (Álvarez, 2006). La tríada: 
Matemática- cotidianidad y - pedagogía integral aporta elementos al desarrollo humano integral, que 
incluye no solo el aprendizaje a través de la parte cognitiva, sino la exploración de: El cuerpo y sus 
sentimientos, la mente y el intelecto,  el alma y el espíritu del individuo (Gardner, 1995; Rodríguez, 
2010b, Wilber 2000a, 2000b). Se debe presentar la Matemática, como cultura y necesidad de 
desarrollo, para una visión total y compleja del individuo (Mora, 2003). Se realiza una investigación 
cualitativa, reflexiva con revisión documental para dar los aportes desde la tríada al desarrollo humano 
integral (Cárdenas, 2006; Martínez, 2006; 2009). Se concluye que la tríada pone en evidencia que el 
centro del proceso educativo es el individuo, considerado desde la visión holística como la figura que 
da cuenta de la complejidad jamás creada (Capra, 1998). La Matemática aporta al ser humano la 
criticidad, reflexión y las decisiones como partícipe de la construcción de un porvenir que le hace ser 
sensible, valorando al otro desde el convencimiento de que todos son uno en una unidad, llamado 
universo; el uno con el otro en una integración de saberes y en una comunión de realidades. La 
Matemática debe ser puesta en escena con amor, a través de la reflexión desde su interacción con el 
binomio ciencia-vida y su historia (Rodríguez, 2010a). Es imperativo la formación humanista del 
docente y la conciencia en la criticidad de su praxis, el diálogo que permita la cercanía y la 
comunicación entre los involucrados en el proceso educativo (Villarini, 1987). 
 
Palabras Clave: Visión Holística: Materia-cuerpo-mente-alma-espíritu; Integración de saberes-
comunión de realidades; Docente con la conciencia en la criticidad de su praxis. 
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RESUMEN 

En este trabajo describimos en forma sucinta la experiencia, que de investigación, adquirieron sus 
autores en el desarrollo de un curso de Educación Matemática, asignatura correspondiente al pensum 
de la formación de profesores de la especialidad de Matemática de la UPEL – Maracay. Entre los 
aspectos tratados en el curso, se hizo mayor énfasis en la Problemática de la enseñanza- aprendizaje de 
la Matemática, ya que, tal como afirma González (1995), la Educación Matemática persigue 
precisamente el estudio de la problemática de la transmisión y adquisición de conocimiento de la 
Matemática en los diferentes niveles educativos; por lo cual Arrieche (2007) propone dentro de los 
aspectos que podrían ser investigados en Educación Matemática, el estudio de los problemas que 
surgen en los procesos de enseñanza y aprendizaje de la Matemática en la I y II Etapa de Educación 
Básica, Diversificada y Profesional. El propósito que persigue su elaboración es el de llamar a la 
reflexión a estudiantes, profesores y autoridades del Departamento de Matemática de nuestro Instituto 
en cuanto al nivel de preparación que están adquiriendo y el nivel de enseñanza que se está impartiendo 
en relación a las  nociones matemáticas básicas a los futuros docentes de matemática. Por tal motivo los 
estudiantes de Educación Matemática se propusieron organizar y realizar las I Jornadas sobre las 
Nociones Básicas de Cálculo con la finalidad de reforzar los conocimientos básicos de los participantes 
en los temas de conjuntos numéricos, factorización, producto notable, polinomios y funciones.  
Finalizando la experiencia pedagógica con una retroalimentación de dos formas, en primer lugar la 
evaluación de ejercicios en pizarrón y en segundo término una encuesta con la cual se conoció 
información de importancia acerca de los estudiantes y sus vínculos hacia la carrera de educación y la 
especialidad de Matemática.  
 
Palabras clave: Educación Matemática, Enseñanza-Aprendizaje de la Matemática y Nociones Básicas 
de Cálculo. 
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RESUMEN 

El propósito fundamental que persigue la elaboración de este trabajo es el llamar a la reflexión a los 
colegas que se desempeñan en la enseñanza de la matemática en los diferentes niveles que conforman 
el Sistema Educativo Venezolano, en cuanto a la forma como están llevando acabo la evaluación del 
aprendizaje matemático de los estudiantes que están bajo su responsabilidad. Para tal fin se toma como 
base la experiencia del autor al poner en práctica una estrategia de evaluación, en un curso de álgebra 
para profesores de matemática en formación, distinta al énfasis que se hace en la aplicación de pruebas 
escritas sobre los contenidos enseñados para medir el aprendizaje de los estudiantes. En tal sentido, 
para hacer efectiva la experiencia referida se toma en cuenta  la perspectiva que tienen algunos autores 
venezolanos,  de considerar que una verdadera evaluación del aprendizaje matemático va más allá de 
aplicar con mayor intensidad pruebas escritas sobre los temas matemáticos estudiados (Arrieche, 2005, 
Contreras, 2005, y Luna, 2005). La finalidad de compartir estas reflexiones con los compañeros 
participantes del VII COVEM, es la de  que todos juntos tomemos conciencia sobre la gravedad del 
problema que está ocasionando el bajo rendimiento académico en matemática; en la que posiblemente 
nuestra forma de evaluar el proceso de enseñanza y aprendizaje esté contribuyendo a la ocurrencia de 
este fenómeno. Entre algunas de las cuestiones detectadas en esta experiencia mencionamos que: la 
mayoría de los estudiantes se preparan para aprobar y no para aprender, un número considerable de 
estudiantes ingresaron por matemática para asegurar una plaza en la Universidad, algunos estudiantes 
ingresaron por matemática porque les gusta y no tienen aptitudes matemáticas, son pocos los 
estudiantes que tienen las actitudes y aptitudes matemáticas para ser profesores de esta asignatura. 
Palabras clave: Aprendizaje matemático, evaluación en matemática y álgebra. 
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RESUMEN 

El Programa de Actualización Matemática (P.A.M) es un modelo de actualización del maestro de la 
Educación Primaria, que promueve una manera de enseñar las matemáticas a partir de algunas premisas 
básicas: la educación matemática debe tener como eje fundamental el desarrollo de procesos de 
pensamiento matemático útiles para la resolución de problemas, fomentando en el aprendiz un rol 
activo en la construcción de su conocimiento (Fundación Empresa Polar, 2005a). Este programa ha 
sido adaptado a las actividades que se desarrollan en el Servicio Comunitario de los estudiantes del 
octavo y noveno semestre de la Licenciatura en Educación, Mención Matemática y Física de la 
Facultad de Humanidades y Educación de la Universidad del Zulia. Las 120 horas del servicio 
comunitario han sido distribuidas en 60 horas teóricas y 60 prácticas. Las horas teóricas se desarrollan 
en tres talleres que abordan estrategias didácticas para en la enseñanza, en los niveles iniciales, del 
sistema de numeración decimal, la geometría y las fracciones; y las horas prácticas se han destinado al 
acompañamiento de los facilitadores del P.A.M. en el abordaje de los maestros de las escuelas de 
Educación Primaria. Entre las fortalezas que se observan están: se utiliza una gran variedad de material, 
recurso y estrategias didácticas, los maestros establecen relaciones entre el objetivo abstracto 
matemático y el material concreto, la motivación de los maestros es alta pues el trabajo en aula es 
dinámico y creativo, las actividades permitieron idear nuevas estrategias de evaluación; y entre las 
debilidades se tienen: no se realizaron formalizaciones conceptuales por lo que se confunden las 
preconcepciones con las definiciones,  no se explicitan las competencias a desarrollar, en algunas 
actividades se desarrollan de forma rápida y elemental sin profundizar  conocimientos matemáticos y 
no se evalúa el desempeño de los maestros 
Palabras claves: capacitación, sistema de numeración decimal, geometría y fracciones 
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RESUMEN 
En esta ponencia se reporta una experiencia de enseñanza de la Matemática en el aula de una escuela 
básica pública ubicada en una zona rural del sur del estado Aragua. Se asumieron referentes teóricos 
provenientes de la Etnomatemática (D´ambrosio, 1988), la Enculturización Matemática (Bishop, 1999) 
y la Educación Rural (Núñez, 2004), a partir de los cuales la maestra responsable del aula llevó a cabo 
una serie de actividades extraescolares organizadas alrededor de juegos tradicionales venezolanos y de 
prácticas sociales cotidianas propias del contexto rural en donde está situada la escuela. La experiencia, 
desarrollada durante el año escolar 2007-2008, con los alumnos de una sesión integrada de 5º y 6º 
grados, se enmarcó en la ejecución de dos proyectos de aprendizaje: “Jugar en el Cerro” y “Conociendo 
mi comunidad”, e implicó actividades tales como: construcción de papagayos, elaboración de tortas 
caseras y panquecas de colores y el juego de bolas criollas, las cuales fueron registradas a través de  
fotografías, videos, relatos de estudiantes y docente. El proceso de reflexión realizado a posteriori 
permitió la identificación de conceptos de índole matemático como: proporcionalidad, formas y 
cuerpos geométricos, fracciones, medidas y simetría, ello generó un gran interés por el estudio de tales 
nociones,  favoreció el proceso de construcción de cuerpos geométricos y figuras planas con el uso de 
instrumentos como compás y regla, facilitó la aplicación de operaciones con fracciones a 
planteamientos problemáticos, el cálculo de área y volumen en figuras y cuerpos, de todo lo cual se 
presentan evidencias mediante fotografías, informes de evaluación y relatos reflexivos de los 
estudiantes. La experiencia de aula aquí relatada pone de manifiesto que, en un medio rural, es posible 
identificar actividades propias de dicho medio que pueden ser aprovechadas para propiciar la 
enseñanza y el aprendizaje significativo de nociones matemáticas correspondientes a la educación 
básica. 
Palabras Clave: Etnomatemática, Educación Matemática Rural, Matemática Cotidiana 
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RESUMEN 
La experiencia a describir, se realizó en aula con el total de estudiantes de la sección B003-d en un 
período de cuatro semanas  (4 sesiones de 3 horas cada una). Se pretendió plantear el contenido a 
estudiar mediante el uso de los programas Graph y Geogebra disponibles en internet con licencia 
gratuita. Se observó que en algunos temas en la asignatura Matemática I que el contenido podía ser 
presentado de una manera rápida llegando así a reproducir la realidad de las soluciones de los 
problemas de trazado de curvas de forma eficiente. Para la aplicación de la estrategia se analizó la 
planificación (propuesta por Rico, 1998) de las sesiones en cuanto a: contenidos, objetivos, 
metodología y evaluación. Para la verificación de los resultados, se indagó en los estudiantes sobre el 
uso del software propuesto, mediante una entrevista abierta y también se observaron los resultados de 
los trazados de curvas en la Prueba Parcial del segundo corte. En cuanto a los resultados de la 
aplicación de las estrategias, se pudo observar que los estudiantes utilizaron las herramientas manuales 
propuestas pero además los estudiantes que utilizaron la herramienta tecnológica, el software para los 
gráficos, acertaron mejor en el trazado de curvas de forma manual. El software no fue elaborado 
específicamente con fines educativos pero se puede hacer una proyección de su uso en la didáctica de 
las clases donde el objetivo sea visualizar un resultado de manera gráfica antes que realizar cálculos 
tediosos y poco eficientes en el uso del tiempo. 
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RESUMEN: 
La presente experiencia didáctica se muestra con el objeto de promover cambios en la práctica docente 
del profesor de matemática. El recurso teórico que se utilizó para originar dicha experiencia fue el texto 
educativo “La Enseñanza de la Matemática” especialmente en su Proposición Didáctica titulada “La 
Prensa como Recurso Didáctico en la Enseñanza de la Matemática” (González, 1997). La práctica se 
lleva a cabo en el año escolar 2009-2010, con 256 escolares cursantes del 7mo grado, en la Escuela 
Técnica Industrial “Francisco González  Guinán” Valencia-Edo Carabobo, donde dichos escolares en 
un primer momento mostraron rechazo al estudio de la matemática. En esta experiencia se replantea la 
propuesta hecha por (González, 1997) donde a partir de la prensa escrita se busca identificar y 
categorizar el contenido matemático presente explicita e implícitamente en cualquier artículo 
informativo. Redefiniendo la base anterior, se propone el  diseño de un periódico escolar, informativo y 
colectivo que involucre  a  docentes y escolares, con la intención de fomentar en el estudiante la 
necesidad de investigar, producir, explicar, describir, formular, contrastar, validar, justificar, 
reflexionar y discernir sobre un tema de su interés. Este enfoque pretende que los estudiantes adquieran 
una mayor comprensión de los conceptos fundamentales presentes en el estudio de la matemática; 
promoviendo así la participación colectiva, buscando no sólo el conocimiento matemático sino 
contrastar dicho conocimiento con las experiencias cotidianas que sólo pueden ser vistas en el “mundo 
real”. Como resultado, en las diversas producciones hechas por los escolares  se pudo evidenciar que 
prevalece el carácter investigativo, la convivencia heterogénea, la reflexión acerca de la utilidad del 
conocimiento matemático, además, acepta que la matemática está presente en toda actividad humana. 
Palabras clave: Práctica Docente, Recurso Didáctico y Conocimiento Matemático.     
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LOS JUEGOS EN EL AULA DE MATEMÁTICA.  TRIGOLOG MATEMÁTICO PARA 
ESTUDIANTES DE CUARTO AÑO DE EDUCACIÓN MEDIA 
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Educación Media. Matemática Lúdica 

 
La utilización de los juegos en el aula, de educación media, contribuye a que las clases de matemática 
adquieran una condición dinámica, logrando así una mayor motivación de los estudiantes hacia el 
estudio de los temas matemáticos. Es importante que el Docente participe en el juego de los educandos, 
que los sepa observar cuando juegan, que tenga habilidad para hacerlos jugar y que le guste participar 
en el juego. Con esta estrategia  se aspira  ayudar a los docentes a enriquecer su práctica cotidiana de 
aula por una parte y, por la otra, contribuir a que posean un banco de actividades, que a la vez motive a 
los estudiantes hacia la Matemática y permita el desarrollo de ciertos procesos de pensamiento. Se 
construyó el TRIGOLOG MATEMÁTICO como un juego educativo que refuerza las propiedades 
básicas de los logaritmos y la trigonometría, sirve como instrumento de exploración y diagnóstico, así 
como motivador de aprendizaje de dichos contenidos. El juego se construye con: 1) Un tablero de 
juego tamaño 40cm x 40 cm de madera o  cartulina resistente, divididos en 64 cuadrados de 5 cm por 
lado; 2) De los 64 cuadrados, 32 tienen impreso diferentes propiedades y ejercicios sencillos de 
logaritmos y los otros 32 tienen impreso diferentes identidades y razones trigonométricas, y 3) 16 
fichas de juego circulares de 3 cm de diámetro, para colocar en el tablero de juego. (8 de color blanco y 
8 de color azul claro para cada jugador). Según opinión de expertos, el TRIGOLOG ayuda a reforzar el 
conocimiento de los logaritmos así como las identidades y razones trigonométricas; los cuales son 
temas que presentan bastante dificultad para los estudiantes. En este trabajo se mostrarán resultados 
concretos del uso del juego con profesores y estudiantes.  
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RESUMEN 
Se presenta una experiencia de servicio comunitario desarrollada por estudiantes de la Licenciatura en 
Educación mención Matemática y Física que contó con el apoyo de estudiantes y profesora de la 
cátedra de Accesibilidad al medio de la Licenciatura de Diseño Gráfico. Inicialmente en el servicio 
comunitario se plantearon una serie de juegos didácticos matemáticos para niños y niñas entre los siete 
y doce años de un sector popular de la ciudad de Maracaibo. La elaboración de estos juegos didácticos 
se apoyaron en la propia experiencias de los creadores, en herramientas de internet (ILCE, 2008; 
Muller, 2008; ROOM108, S/F; ALEXA, S/F) y en libros dedicados a juegos matemáticos (Stenmark y 
Thompson, 1987).  Los juegos inicialmente fueron elaborados con material económico y de manera 
muy rústica; en razón de ello se contactó a la cátedra de Accesibilidad al medio a objeto de mejorarlos, 
tanto en su diseño estético como en su accesibilidad para estudiantes con discapacidad visual o auditiva 
a objeto de cumplir con una demanda social (ONU, 2006). En esta experiencia conjunta entre 
estudiantes y profesores de ambas Licenciaturas se presenta el resultado final de los juegos rediseñados 
y la experiencia de un trabajo  entre estudiantes de diferentes carreras que ha permitido, en primer 
lugar, crear la conciencia en cuanto a la importancia del trabajo interdisciplinario; en segundo lugar,  
abrir la posibilidad de futuros trabajos conjuntos que superen las  barreras disciplinarias en nuestras 
instituciones de educación superior y por último, sensibilizar a nuestros estudiantes para que aborden el 
problema de la accesibilidad que por derecho tiene los estudiantes con discapacidad a disfrutar de una 
Educación Matemática de calidad. 

 
REFERENCIAS 

ALEXA (S/F) Tangram. Recuperado en http://www.juegotangram.com.ar/  
Instituto Latinoamericano de la Comunicación Educativa  (2008) Cuadrados Mágicos – Enseñanza de 
las Matemáticas. Recuperado en 
http://redescolar.ilce.edu.mx/redescolar2008/educontinua/mate/lugares/mate2i.htm   
Muller, Marcos  (2008) ¿Cómo lo hago? Recuperado en http://www.comolohago.cl/2008/09/28/como-
hacer-un-tangrama/ 
Organización de las Naciones Unidas ONU (2006). Convención sobre los Derechos de las Personas 
con Discapacidad. Recuperado en http://www.un.org/esa/socdev/enable/documents/tccconvs.pdf  
Room 108 (S/F) Tangrams. Recuperado en http://www.netrover.com/~kingskid/tangram/tangram.html  
Stenmark, Jean K. y Thompson, Virginia (1987) Matemática para la familia. University of California 
Printing Departament. USA 

Palabras claves: Matemática lúdica - interdisciplinariedad - Educación Especial 
 



VII Congreso Venezolano de Educación Matemática  
Caracas, 5 al 8 de Octubre de 2010 

VII COVEM     LIBRO DE RESÚMENES 259 

VII Congreso Venezolano de Educación Matemática 
 
 
 
 

FORO 
 

El Currículo Matemático 
Panelistas: 

Dra. Paola Valero; MSc. Martha Iglesias; Dra. Yannelys  Núñez 

Moderador:  

Dr. Fredy González 



VII Congreso Venezolano de Educación Matemática  
Caracas, 5 al 8 de Octubre de 2010 

VII COVEM     LIBRO DE RESÚMENES 260 

VII Congreso Venezolano de Educación Matemática 
 
 

OTRAS ACTIVIDADES 
 
 

EXPOSICIÓN DE FOTOGRAFÍA 
“La Salida Pentagonal” 

Autora: 
Mary Santamaría 

 
“Tetraedro con Hilos” 
“Dónde Está el Dato 

Autor: 
Orlando Mendoza 

 
 

Exposición de Materiales Educativos “Prof. Gisela Marcano Coello” 
(Libros, revistas, folletos, calculadoras, materiales manipulables, etc., con propósitos didácticos) 

 

Actividades culturales 
Actividades recreativas para el disfrute de las expresiones culturales del país. 

(Programación especial) 
 

Reuniones  
 

Reunión de ASOVEMAT: 
Reunión de la Asociación Venezolana de Educación Matemática, la cual tiene varios objetivos: - 
conformar la Comisión Electoral para la elección de la próxima Junta Directiva Nacional de la 
asociación; - evaluar el congreso sistematizando recomendaciones constructivas; - decidir la sede de la 
próxima edición del evento. 
 

Reunión de Coordinadores de Postgrados y de Centros de Investigación: 
Reunión que tiene por objetivo revisar las perspectivas de investigación en el área, coordinar entre los 
distintos programas o centros de investigación y realizar propuestas de integración. 


