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Una lectura de los libros de texto en Venezuela

Presentacion

Los libros de texto constituyen una de las expresiones del cu-
rriculo que revisten un interés especial por parte del ente rector
en materia educativa, de las nifias, nifios y jovenes, de sus padres,
madres y representantes, de las y los investigadores que han hecho
de ésta una de sus lineas de trabajo, y de la sociedad toda, en tanto
son un reflejo de las politicas del Estado, de las concepciones que
se tengan de la Educacion y la Pedagogia, del papel de la ciencia,
la tecnologia y la innovacion en el seno de la Institucion Escolar,
de la manera en que se entienda el trabajo, la historia patria, la
economia, la produccion, nuestra cultura, de su relacion o no con
las empresas dedicadas a su comercializacién y con los organis-
mos de naturaleza financiera o multinacional, y por qué no, de la
forma de entender al ser humano en si mismo.

La Republica Bolivariana de Venezuela, Latinoamérica y El
Caribe tienen una historia muy rica en este sentido, de la cual se
han reportado solo algunas de sus aristas. En nuestro pais, lue-
go de la promulgacion del decreto 567 (en el ano 1966), con sus
contextos nacionales e internacionales, y de la promocion de la
investigacion en esta materia por parte del Centro de Capacita-
cion Rural “El Macaro”, se han realizado aportes desde algunos
programas de postgrado, desde iniciativas de investigadoras e in-
vestigadores en la Universidad Nacional Abierta, la Universidad
Pedagogica Experimental Libertador y la Universidad Central de
Venezuela, entre otras, asi como desde organismos como el Cen-
tro Nacional para el Mejoramiento de la Ensefianza de la Ciencia
(CENAMEC) y la Asociacion Venezolana de Educacion Matema-
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tica (ASOVEMAT). Unos diez afios antes de tal decreto, se dio
inicio a una fortisima influencia de una vision homogeneizadora
de la educacion y su relacion con el “desarrollo” social y econo-
mico, lo cual se concretd en un gran nimero de eventos especiali-
zados de caracter regional y continental, en los que se apalanco la
formalizacion de compromisos y convenios entre nuestros paises,
y en los que se tocd el punto curricular, y muy especialmente, el
tema de la publicacion de libros escolares, y ademas, en la entrega
por parte de nuestros gobiernos y Estados de la elaboracion, dis-
tribucion, e incluso, revision de las obras escolares a la empresa
privada.

Tal vision permed buena parte de la investigacion sobre los
libros de texto.

Uno de los trabajos que rompid con esa tendencia fue Matemd-
tica Moderna y Neocolonialismo en Venezuela del Profesor Julio
Mosquera —documento, por cierto, de acceso libre.

El Grupo de Investigacion y Difusion en Educacion Matema-
tica (Gidem), coénsono con el desarrollo y praxis de un enfoque
social, humano y critico, ha reunido acd un conjunto de trabajos
que esperamos contribuya con la reflexion y acciéon permanente
en torno a este recurso, tanto en nuestras Escuelas, Liceos y Uni-
versidades, como en los grupos de investigacion y en todos aque-
llos corresponsables del hecho educativo, particularmente en mo-
mentos en los que se han acentuado las tendencias globalizadoras
en el &mbito econdmico, en los que las empresas trasnacionales
dedicadas al comercio del libro escolar continuan haciéndose de
espacios importantes (incluso en el seno de las instituciones sub-
vencionadas por el Estado venezolano), en los que las propuestas
progresistas sufren los embates frontales de uno de los polos de
poder econdmico y militar mundial, y en tiempos en los que el
Estado venezolano ha cristalizado la publicacion de los libros de
texto de la Coleccion Bicentenario en el marco de una politica
educativa que ha hecho suya el pensamiento Bolivariano.
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El libro de texto ha sido objeto, desde la Colonia Espariola,
y ahora desde el Imperio Estadounidense, de fuertes medidas de
control. De hecho, en ¢l recae, quizas mas que en otros recursos y
medios disponibles para la ensefianza y el aprendizaje, la posibili-
dad cierta de incidir en los cambios y transformaciones necesarias
para la sociedad. No obstante, desde otras opticas se le ve como
una mercancia que puede generar altisimos dividendos y como
expresion de una supuesta neutralidad politica de la educacion.

Concurrimos entonces, para esta entrega, las y los profesores
Leonela Rodriguez, Martha Iglesias, Castor David Mora, Wal-
ter Beyer, Angel Miguez, Herndn Paredes y quien escribe. Aca,
como en el resto de los libros publicados por el Gidem, se ha
abierto la participacion a investigadoras e investigadores que ha-
cen vida académica en otros grupos e instituciones. Presentamos
aqui lecturas histdricas, politicas, didacticas y pedagdgicas, tanto
de momentos y obras como de perspectivas y tendencias. Estamos
seguras y seguros que éstas serviran de estimulo para potenciar el
debate en esta linea, dentro y fuera de nuestras fronteras.

Wladimir Serrano Gomez
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Una lectura de los libros de texto en Venezuela

Investigacion sobre libros de texto

Castor David Mora

Introduccion

El presente trabajo se ocupa de la investigacion de los /ibros de
texto como continuacion de algunas reflexiones tedrico-practicas
previas realizadas sobre este importante tema durante las dos ulti-
mas décadas, particularmente en el campo de la Educacion Mate-
matica, las Ciencias Naturales y las Lenguas. La mayor parte de
los estudios consultados en torno a los libros de texto nos sefialan
que ellos siguen jugando un papel fundamental en casi todos los
sistemas educativos, a pesar de ciertas criticas contrarias, para el
desarrollo de los procesos de aprendizaje y ensefianza. Podriamos
decir que ellos han sobrevivido, y lo seguiran haciendo, al avan-
ce vertiginoso de las tecnologias de la informacién y comunica-
cion, las cuales han incidido considerablemente en el mundo de la
educacion y formacion. Aqui también analizamos el significado,
funcidn e importancia de los libros de texto, tomando en cuenta
los complejos procesos de transformacioén que viven diariamen-
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te nuestras sociedades, como producto de otros factores directa e
indirectamente influyentes, tales como el crecimiento de la pobla-
cion, los cambios climaticos acelerados, la globalizacion del saber
y conocimiento, el aumento permanente de problemas sociopoli-
ticos y econdmicos, la necesidad de la masificacion estudiantil,
las exigencias en cuanto la calidad educativa, la proliferacion de
estudios comparativos internacionales sobre rendimiento educati-
vo y los factores asociados al mismo, etc.

Por otra parte, en la actualidad nos encontramos ante exigencias
socioeducativas muy complejas que requieren mayor reflexion e
investigacion en torno a los libros de texto, los cuales tienen que
ver basicamente con los cambios curriculares, pedagogicos y di-
dacticos. Por un lado, la orientacion pedagdgica-didactica basada
en objetivos aun sigue existiendo en las mentes y practicas de la
mayor parte de nuestros/as docentes, y por otro, han surgido con-
cepciones orientadas al logro de competencias como respuesta a
la ensefianza por objetivos; sin embargo, esta ultima, al igual que
la teoria constructivista del aprendizaje y la ensefianza, poseen
grandes contradicciones socioculturales, pedagogicas y didacti-
cas, las cuales podrian resolverse desde la perspectiva sociocri-
tica, comunitaria y productiva de la educacion, cuya orienta-
cion consiste en el desarrollo de potencialidades del sujeto y de
las colectividades. Todo ello exige una educacion-formacion con
énfasis en la integracion de disciplinas cientificas, la orientacion
en el mundo del trabajo y la produccion, y la incorporacion de
otros lugares de aprendizaje y ensefianza, con lo cual se podria
fortalecer la interdisciplinariedad, la investigacion, la resolucion
de problemas, las estaciones de trabajo y aprendizaje, la investiga-
cion como via adecuada para el desarrollo de la comprension, etc.

En fin, nos encontramos ante aspectos educativos, formativos,
curriculares, pedagogicos y didacticos que requieren de nuevos
libros de texto, sin descuidar obviamente los demas materiales au-
xiliares, especialmente en el actual mundo altamente tecnificado
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e informatizado. Nos vemos ante la necesidad de repensar tales
recursos. En este sentido, analizamos aqui el significado e impor-
tancia de los libros de texto, tomando en cuenta los siguientes
dieciséis elementos, distribuidos en dos grandes bloques. El pri-
mer bloque esta conformado por la funcion politica, social, eco-
ndmica, cultural, informativa, curricular, pedagogica y didactica
de los libros de texto; mientras que el segundo bloque tiene que
ver con la funcion de motivar, organizar, homogenizar, planificar,
acompanar, valorar, reproducir y representar. Esta multiplicidad
de funciones de los libros de texto nos obliga, por lo tanto, a re-
flexionar en torno a la investigacion sobre los mismos, llevando-
nos a la conformacion de una concepcion tedrico-metodologica
mas amplia y pertinente.

A pesar de la importancia que tales recursos y medios, existen
muy pocas investigaciones que profundizan realmente sobre los
diferentes campos, aspectos y elementos que determinan la cali-
dad de un libro de texto en particular, salvo algunos estudios com-
parativos internacionales. Por supuesto que si existe un variedad
de recursos bibliograficos que tienen que ver con tales investiga-
ciones, pero en la mayoria de los casos muestran solo algunos ele-
mentos tedricos, escasas experiencias con libros de texto y, mucho
menos, el desarrollo de investigaciones extensas que incorporen
la mayor parte de componentes que caracterizan a la complejidad
de este recurso.

En las lineas que siguen mostraremos algunas reflexiones, pri-
meramente en torno a las funciones de los libros de texto y, en
segundo lugar, la conformacion de una teoria mas amplia para su
investigacion, fundada en una serie de estudios que tuvieron lugar
entre 2008 y 2015 en el Instituto Internacional de Integracion del
Convenio Andrés Bello y que responden a cinco grandes campos
en torno a los cuales deberia desarrollarse la investigacion sobre
libros de texto. Historicamente so6lo tres campos han caracteriza-
do a estas investigaciones: (a) Disefio, elaboracion, publicacion
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y distribucion de este tipo de recursos, (b) Caracteristicas, y (¢)
Consecuencias e impacto educativo y formativo. No obstante, se
han descuidado campos como: (d) Diagnéstico necesidad, inte-
rés y conceptualizacion, y (e) Uso cotidiano dentro y fuera de los
centros educativos. De estos cinco grandes campos, el mas comiin
e investigado se refiere a las caracteristicas de los libros de texto
disponibles.

Queremos, ademas, contribuir con la consolidacion de una li-
nea de trabajo signada por una mayor independencia y soberania
sobre el tema.

Los libros de texto

En el trabajo publicado en la revista Integra Educativa, titula-
do Concepcion y caracteristicas de los libros de texto y otros ma-
teriales para el aprendizaje y la enserianza (Mora, 2012), hemos
abordado el tema de los libros de texto para el desarrollo de los
procesos de aprendizaje-ensefianza en la diversas disciplinas cien-
tificas que conforman la compleja estructura curricular (Wiater,
2005; Mora, 2010; Pingel, 1999, 2009, 2010a y 2010b; Herlihy,
1992; Skyum-Nielsen, 1995). Igualmente, nos hemos referido a
aspectos relacionados con sus funciones fundamentales y secun-
darias, asi como su importancia para el adecuado desarrollo de la
praxis educativa, en correspondencia con las teorias criticas de la
educacion, el uso de otros materiales de estudio complementarios
y, muy especialmente, las diversas tendencias o formas que carac-
terizan a los libros de texto en general.

Ese trabajo, sin embargo, dejo abierta la necesidad estudiar el
tema de la “investigacion en el campo de los libros de texto y
demas materiales educativos complementarios” (Mora, 2012, 46),
lo cual trataremos aqui; sin descuidar, obviamente, algunos otros
aspectos que estan directamente asociados a este tema (Weinbren-
ner, 1995; Mora, 2009; Mora y Unzueta, 2012; Beyer, 2012). La
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investigacion sobre los libros de texto constituye actualmente uno
de los campos mas relevantes de la investigacion educativa, en es-
pecia por los cambios profundos que ha experimentado el desarro-
llo e implementacion de los medios, recursos y materiales peda-
gbgicos-didacticos durante las ultimas dos décadas, sus vinculos
con los procesos de la democratizacion educativa y, por supuesto,
con la incorporacion masiva de las diversos tipos de tecnologia
al campo de la praxis educativa en todas las areas y espacios que
abarca la educacion-formacion general basica de buena parte de
la poblacién de nuestros paises (Colom y otros, 1988; Mcclin-
tock y otros,1993; Kessel, Gerneth y Wolf, 2009; Schreiber, 2012;
Rossegger, 2012; Duchamp, 2012; Ebner y Schon, 2012; Konig,
2013; Paukner, 2013; Rensing, 2013).

La mayoria de los/as autores/as que se ocupan de este tema
coinciden en que los libros de texto son entendidos como un me-
dio pedagdgico y didactico cuidadosamente redactados de acuer-
do a los grados o afios que conforman la formacion general bésica,
por un lado, o que estan referidos exclusivamente a una asignatura
particular de la malla curricular escolar respectiva, por el otro.
Estos pueden ser, en su sentido restringido, un libro propiamente
dicho, un material de trabajo en forma de cuadernillo, un conjunto
de paginas sueltas que contienen secuencialmente datos e infor-
maciones sobre una tematica disciplinar particular o una guia en-
cuadernada con diversas indicaciones didacticas con la finalidad
a apoyar, fortalecer y consolidar la actividad educativa-formativa
que tiene lugar dentro o fuera de los centros educativos, impulsa-
da y motorizada por los/as docentes u otros/as personas directa-
mente relacionadas con la educacion. Estos materiales contienen
normalmente un compendio de contenidos intradisciplinarios sis-
tematicamente organizados que comprende, por lo general, un afio
de actividad escolar en el correspondiente ambito educativo.

También entran en la categoria de libros de texto, en su senti-
do mas amplio, todo tipo de material escrito en diversas formas,
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como por ejemplo libros de lectura, libros de imagenes, fotos,
danzas y musica, libros en forma de atlas geografico, enciclope-
dias, compendios de dos o mas disciplinas cientificas, libros inter
y transdisciplinarios, etc. Todo libro de texto, tanto en su forma
restringida como en su forma ampliada antes descrita, son con-
cebidos como medios pedagdgicos y didéacticos que permiten la
planificacion, iniciacion, desarrollo, apoyo y evaluacion de todo
el proceso de la praxis educativa escolar durante un lapso determi-
nado de tiempo (Volkmann, 1978; Hacker, 1980; Brucker, 1983;
Olechowski, 1995; Valverde et al., 2002; Wiater, 2003 y 2005;
Matthes y Heinze, 2005; Mora, 2012; Beyer, 2012).

Si bien la mayor parte de los libros de texto son concebidos y
elaborados para el tratamiento educativo durante un afio escolar
completo, existen diversas formas de organizacion del contenido
que aparece en ellos. En unos casos, por ejemplo, son organizados
en forma secuencial, basados en lecciones y/o temas sistematica-
mente ascendentes, mientras que en otros casos su estructuracion
obedece a contenidos dispersos no necesariamente priorizados. En
cualquiera de las formas como estén estructurados, organizados,
concebidos y elaborados, éstos pretenden suministrar datos, infor-
maciones, procedimientos, algoritmos, técnicas, indicaciones, etc.
ampliadas, por una parte, y/o complementarias a las explicaciones
dadas por los docentes durante el acto pedagogico-didactico, pero
también a todas las actividades propias de la praxis educativa-for-
mativa desarrollada por los/as estudiantes. Por ello, los libros de
texto cumplen funciones multiples, las cuales veremos mas ade-
lante (Volkmann, 1978; Hacker, 1980; Brucker, 1983; Olechows-
ki, 1995; Valverde et al., 2002; Wiater, 2003 y 2005; Matthes y
Heinze, 2005; Mora, 2012; Beyer, 2012).

Los libros en general, pero los libros de texto en particular
muestran siempre un posicionamiento sociopolitico y cultural, el
cual refleja una ideologia determinada, independientemente de la
disciplina cientifica a la cual estén referidos (Mora, 2012 y Serra-
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no, 2017). Ellos no s6lo contienen aspectos de caracter pedago-
gico-didactico o elementos metddicos-procedimentales, tal como
lo podrian considerar ingenuamente algunas personas, especial-
mente quienes piensan que los procesos educativos y formativos
deberian referirse Gnica y exclusivamente a temas propios de las
disciplinas cientificas que conforman las correspondientes mallas
curriculares.

Los libros de texto no pueden ser considerados s6lo como me-
dios de apoyo educativo, desprendidos de componentes politicas e
ideoldgicas, sino también como herramientas portadoras de ideas,
pensamientos e intereses a favor o en contra de ciertas tenden-
cias sociopoliticas, culturales y econémicas (Wiater, 2003; Mora,
2012; Beyer, 2012; Serrano, 2017). Estas consideraciones seran
asumidas a largo del presente trabajo, sin perder la mirada en el
aspecto central que nos ocupa: la investigacion sobre los libros de
texto.

Funcion multidimensional de los libros de texto

Antes de entrar en detalles en torno a la temadtica relacionada
con la investigacion sobre los libros de texto, pensamos que seria
importante, para una mejor comprension de los mismos, profundi-
zar en la teoria de los libros de texto como herramienta fundamen-
tal acompanante de todo proceso pedagogico-didactico inclusivo,
participativo, cooperativo, colaborativo, intra e interdisciplinario,
investigativo, emancipador, liberador e integrador. Por supuesto
que existen muchas tendencias teodricas en torno a los libros de
texto, asumiendo aqui la teoria que viene desarrollando el GIDEM
en el marco de la conceptualizacion, disefio, elaboracion, impre-
sion, distribucion y valoracion de los libros de texto para la edu-
cacion Primaria, Media y Profesional de la Republica Bolivariana
de Venezuela (Mora, 2012 y Serrano, 2017).

Aunque algunos/as autores/as consideran que ain no se ha po-
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dido cristalizar una teoria lo suficientemente coherente en torno a
la elaboracion de los libros de texto escolares (Volkmann, 1978;
Hacker, 1980; Brucker, 1983; Zabalza, 1985; Rusen 1992; Wein-
brenner 1995; Olechowski, 1995; Valverde et al., 2002; Hohne
2003; Wiater, 2003 y 2005; Matthes y Heinze, 2005), conside-
ramos que si existen suficientes elementos como para pensar en
criterios fundamentales que caracterizan a la totalidad de estos
recursos, tal como lo hemos analizado en otros espacios (Stein,
1977; Mora, 2012; Mora y Unzueta, 2012).

Aqui seguimos algunas ideas centrales trabajadas por el am-
pliamente conocido investigador de libros de texto Stein (1977),
tal es el caso de las funciones politica, informativa y pedagogica
de los libros de texto (entendidas como basicas). Y, de acuerdo
con nuestras investigaciones teorico-practicas mas recientes, con-
sideramos que ademas de éstas hay otras funciones (ver la figura
1), las cuales describiremos brevemente.

La estructura general, global, socializadora, enculturizado-
ra y emancipadora, siempre vista desde la despectiva critica, de
los libros de texto, esta constituida por ocho grandes categorias
funcionales; es decir, los libros de texto, desde esta primera ca-
tegorizacion cumplen con las funciones: politica, social, cultural,
econdmica, pedagogica, curricular, didactica e informativa. Y una
segunda estructura, interna a la primera, se constituye por ocho
categorias funcionales: motivar, homogenizar, organizar, planifi-
car, acompafiar, valorar, representar y reproducir.

Los libros de texto cumplen con un papel politico basico; ellos
muestran explicita o implicitamente, los complejos procesos in-
fluyentes en el funcionamiento de una estructura nacional, estatal
y comunitaria, la cual estd determinada, en ultima instancia, por
las fuerzas y grupos de poder que defienden un determinado posi-
cionamiento politico e ideoldgico.

Desde una posicion conservadora, tal recurso tiene por finali-
dad mantener las estructuras hegemonicas de dominacion, mien-
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tras que desde una posicion critica la meta fundamental es impul-
sar los procesos de emanciparon, liberacion e independencia del
sujeto y de la colectividad en todas sus manifestaciones. Por otra
parte, la funcion social de los libros de texto tiene que ver con
su papel socializador en espacios y tiempos historicos claramente
determinados.

Pedagodgica

D > T
Aspectos
fundamentales de
la funcion educativay

formativa de los

(P, Libros de Texto
D <> T o

Reproducir

Econémica

Figura 1. Dieciséis funciones de los Libros de Texto.

La sociedad es la principal responsable de la concepcion, dise-
o, elaboracion, distribucion y evaluacion de estos recursos, pero
también es la que se beneficia de ellos: la mayor parte de sus con-
tenidos tienen una razon social fundamental y, ademas, brindan
un aporte a los sujetos como individuos, a las comunidades, a las
colectividades organizadas y demas integrantes de la misma.

En tercer lugar nos encontramos con la funcion cultural de los
libros de texto. La cultura, en su sentido mas amplio, sobrepasa
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las tradicionales consideraciones en torno a manifestaciones cul-
turales folcloricas y populares, se muestra a través de documentos
de toda naturaleza, pero muy especialmente a través de los libros;
¢éstos dibujan el complejo mundo de vida, trabajo, produccion, ac-
cioén y pensamiento que caracteriza al ser humano en cada espacio
y tiempo en el que ¢l y ella se encuentren. La forma mas indica-
da para preservar, transmitir, reproducir y transformar todos los
elementos que componen la cultura de una nacion consiste en la
produccion de documentos orales, visuales, virtuales y escritos de
diversos tipos. Sin embargo, tales obras constituyen los medios
mas apropiados para mantener, contextualmente hablando, largos
periodos de enculturacion de nuevas generaciones al transcurrir el
tiempo en cada lugar y espacio de nuestro planeta.

En cuarto lugar estd la funcion pedagdgica, ella consiste preci-
samente en el desarrollo tedrico-practico de una praxis educativa
que permita a toda la poblacion la conformacion de potenciali-
dades multiples desde una perspectiva sociocritica, politica, pro-
ductiva y comunitaria con la finalidad de que puedan lograr una
amplia conciencia critica, emancipadora y transformadora tanto
de los aspectos cognitivos, su personalidad integral, como de cada
una de sus acciones cotidianas.

En quinto lugar se encuentra su funcién econémica. Indepen-
dientemente de la orientacion sociopolitica e ideoldgica de la res-
pectiva Politica de Estado con la cual se cuente en un determina-
do tiempo histdrico. La economia como ciencia sociopolitica por
excelencia se encarga de elaborar amplios estudios, tomando en
cuenta sus respectivas teorias, pero también tomando en cuenta las
précticas economicas concretas, del desarrollo de los procesos de
busqueda de recursos con la finalidad de incorporarlos al mundo
de la produccion tangible e intangible de bienes y servicios, dis-
tribuciodn, intercambio y consumo de los mismos tanto en ambitos
locales y regionales como en espacios globales e internaciona-
les. Los libros de texto, por lo tanto, producen y reproducen todo
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tipo de praxis econdmica; los contenidos, directa e indirectamente
establecidos en ellos, tienen una razén econdmica, tienen un fin
economico, estan relacionados con las consideraciones socioeco-
nodmicas y politicas del correspondiente modelo de Estado puesto
en practica.

Como sexto aspecto tenemos la funcioén curricular. En muchos
casos el libro de texto se convierte en la Unica referencia al curri-
culo de un determinado subsistema educativo. Es bien sabido que
¢éstos solo constituyen una parte de la compleja estructura curricu-
lar que debe caracterizar a la Politica Educativa de cada pais; sin
embargo, ellos no s6lo muestran los elementos caracterizadores
del curriculo prescrito, sino que ademas determinan, en Ultima
instancia, buena parte de los demas aspectos inherentes a la praxis
educativa, tales como los planes y programas, las estrategias de
aprendizaje y ensefianza, las actitudes y aptitudes de los/as docen-
tes, los fines o metas de la educacion, etc.

A veces este recurso tiende a remplazar a los docentes en las
diversas fases que componen el curriculo, puesto que va desde la
prescripcion de las Politicas Educativas de Estado hasta la fase
comunmente conocida como impacto sociocultural, politico y
economico del mismo. De esta manera, se convierten en agentes
mediadores entre el curriculo pretendido, el cual refleja los deseos
de la sociedad, el curriculo planificado de acuerdo con los niveles
y las modalidades educativas respectivas del correspondiente sis-
tema educativo, el curriculo implementado en los Centros Educa-
tivos Comunitarios Autonomos, el curriculo logrado o alcanzado
por parte de los estudiantes, el cual incorpora la comprension y la
adecuada utilizacion de la potencialidades desarrolladas y, final-
mente, el impacto permanente del mismo en el sujeto, la colecti-
vidad, las comunidades y la complejidad social.

En la figura 2 mostramos, entonces, a los libros de texto como
mediadores de todas estas grandes fases curriculares. El primer
momento tiene que ver con el curriculo pretendido, donde quedan
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reflejados los deseos de una sociedad, el segundo con el curriculo
planificado por el respectivo sistema o subsistema educativo, el
tercero el curriculo implementado en escuela y aulas, el cuarto
el curriculo logrado en los/as estudiantes y como quinto y tltimo
momento estan las consecuencias, efectos e impactos curriculares
en la sociedad, las comunidades, los sujetos, el medio ambiente,
la ciencia, la tecnologia, la técnica, los saberes y conocimientos en
general a corto, mediano y largo plazo.

Curriculo Region, pais, Estado Deseos de la
pretendido sociedad

Intereses de los/as Sistema

planificadores/as curriculares aqucativo N

Curriculum
" planificado

Curriculum Escuelas y
implementado aulas

Curriculo Resultados en el sujeto En los M3
logrado Comprendido / utilizado estudiantes

Valoracion interna y externa M4

Consecuencias, efectos e impactos

a corto, mediano y largo plazo M5

Figura 2. Los cinco momentos fundamentales del curriculo.

Sobre la séptima categoria de este primer bloque, la funcion
didéctica de los libros de texto, podriamos escribir un amplio vo-
lumen, puesto que uno de los aspectos fundamentales de los libros
de texto consiste en hacer comprensible, manejable y utilizable
todo el contenido directa e indirectamente expuesto en los mis-
mos. Por ello, su funcion constituye en si misma una dimension
dificilmente superable por cualquier otro recurso conocido hasta
el presente para el desarrollo de los procesos de aprendizaje y
enseflanza, a pesar del avance de las denominadas nuevas tecnolo-
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gias, por poner un ejemplo. El libro de texto ha mejorado conside-
rablemente con el desarrollo vertiginoso que han tenido, durante
las ultimas dos décadas, dichas tecnologias. Todos los aspectos,
formativos, informativos, constructivos, pedagdgicos, etc., han
sido afectados, en la mayoria de los casos en sentido positivo, por
el avance de la informatizacion y tecnificacion de los procesos,
por ejemplo, pero también del desarrollo que han experimentado
las nuevas tendencias pedagdgico-didacticas. Con la finalidad de
superar el problema del aspecto altamente estatico que caracteriza
a los libros de texto tradicionales, existen importantes ejemplos
para adecuarlos tanto al desarrollo de los saberes-conocimientos
como a las recientes estrategias pedagodgicas-didacticas propia-
mente dichas.

Las nuevas consideraciones sobre la conceptualizacion, elabo-
racion y uso de los libros de texto tienden a superar las viejas
dificultades relacionadas con los elementos didacticos que los han
caracterizado, ajustandolos a las novedosas corrientes didacticas,
tanto en el campo intradisciplinario o la didécticas especiales,
como en el aspecto interdisciplinarios o las didacticas generales
e interdisciplinarias. Estas obras muestran datos e informaciones,
instrucciones, conceptos, definiciones, resumenes, indicaciones,
graficas, tablas, experimentos, mapas, imagenes, infografias, re-
ferencias, etc. Todo ello nos permite hacer seguimiento al com-
portamiento del mundo socionatural, comprender adecuadamente
los saberes-conocimientos curriculares previamente establecidos,
pero esencialmente poner en practica las estrategias didacticas,
tal es el caso de la modelacion, la ensefianza por proyectos, el
aprendizaje productivo e investigativo, la orientacion interdisci-
plinaria, etc.

Hoy disponemos de herramientas técnicas e informaticas para
poder elaborar libros mas atractivos, completos, interactivos, con
mejores ilustraciones, mejor calidad del color y del papel, con
materiales complementarios e, inclusive, con figuras y cuerpos
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desplegables. La funcion didéctica actual de tales obras permite
que los/as estudiantes, de manera independiente, en grupo o con
la ayuda de los/as docentes, configuren sus propias actividades
de aprendizaje y ensefianza. Los libros de texto se caracterizan,
ademas, por las formas de lenguaje utilizadas, las secuencias di-
dacticas elaboradas para el tratamiento de los respectivos temas,
los momentos didacticos, tales como: el inicio, la introduccion,
las indicaciones para las acciones experimentales y productivas,
las definiciones iniciales basicas, los problemas complementarios,
las formalizaciones, las aplicaciones, la ejercitacion, la consolida-
cion, los cierres y las lecturas complementarias.

Como octava y ultima categoria de este primer bloque tenemos
la funcion informativa. Aunque ésta no deberia ser su funcion fun-
damental, tampoco podemos negar que el recurso didactico por
excelencia del que dispone un pais para poder difundir sistemati-
camente saberes-conocimientos, generales y especificos, a gran-
des cantidades de personas simultdneamente son precisamente los
libros de texto.

Buena parte de la informacion cientifica que recibe una per-
sona durante su proceso de escolaridad estd condensada en éstos,
aunque hay quienes piensan que ellos seran sustituidos por la tele-
fonia celular; no obstante, tenemos algunas dudas al respecto, ya
que este tipo informacion puede ser cadtica, castradora de la con-
ciencia critica, estimular el consumo y ser escamante formativa;
de hecho, se encuentra controlada y monitoreada desde estructu-
ras supra-estatales que atentan contra la soberania e independen-
cia de los pueblos. Lo mismo se podria decir de los libros de texto
conservadores.

En definitiva, a través de estos recursos se puede resumir buena
parte de la informacion que ha venido acumulando el ser humano,
asi como el aporte de diversas culturas. Un buen libro de texto de
historia puede mostrarnos claramente una amplia gama de datos,
hechos, acontecimientos, descripciones de momentos historicos
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fundamentales, sus causas y efectos, e incluso, puede contener
informacion necesaria para comprender nuestro pasado, nuestras
raices, nuestras fallas y nuestras virtudes como seres humanos so-
cial y culturalmente determinados por el desarrollo politico, eco-
némico, tecnologico y cognitivo que nos caracteriza.

Tales obras, como fuentes esenciales de informacion, contribu-
yen a la transferencia, mantenimiento, produccion y reproduccion
de la cultura de un pueblo, lo cual no deberia dejarse en manos
quienes creen solo en el “accionismo”, de tendencias basadas en
la lectura de libros cientificos generales o de la simple transmision
oral, puesto que el manejo de saberes-conocimientos también ne-
cesita de cierta formalidad, sistematicidad, coherencia y secuen-
cia, caracteristico de los buenos, adecuados y apropiados libros
de texto.

El segundo bloque sobre las funciones fundamentales de los
libros de texto estd conformado, igualmente, por ocho categorias,
las cuales describiremos muy brevemente a continuacion. Un li-
bro de texto bien elaborado cumple un doble papel en cuanto a la
motivacion, puesto que el/la nifo/as, los/as adolescentes y jévenes
en general disponen, en la mayoria de los casos, de libros intra
e interdisciplinarios referidos a diversas areas del saber-conoci-
miento, los cuales normalmente no podrian adquirir por las difi-
cultades socioecondmicas de las familias para poder comprar un
conjunto de libros; en segundo lugar, la motivacion tiene que ver
con las caracteristicas didacticas de los libros, ello impulsa a los/
as estudiantes para que se relacionen con los mismos, los lean, los
trabajen y los disfruten una y mas veces durante el proceso de la
escolaridad.

Los libros de texto, ademas, constituyen un puente motivacio-
nal entre aquellas lecturas que tienen por finalidad el aprendizaje
de determinado tema especial de una disciplina cientifica en parti-
cular y la lectura de libros més generales como novelas, libros de
historia, geografia, etc. Su calidad los deberia caracterizar clara-
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mente y constituye un importante ingrediente para la motivacion
escolar y educativa en general; componente que debe ser investi-
gada con mas profundidad.

El segundo aspecto tiene que ver la homogeneidad tanto del
saber-conocimiento presentado a la totalidad de los/as estudiantes
como parte de su formacion general basica como en cuanto al tra-
tamiento igualitario del ser humano. Quienes consideran que estos
recursos deben desaparecer caen en la trampa del individualismo,
la desigualdad el elitismo de los sujetos que asisten a la escue-
la, puesto que unos/as estudiantes dispondrian de buenos libros
u otros materiales para su aprendizaje, mientras que los/as otros/
as, las mayorias, tendrian que conformarse con fotocopias, guias,
dictados o los simples apuntes suministrados por los/as docentes,
profundizandose con ello las desigualdades.

Por otra parte, los aprendizajes deben ser, por lo menos durante
los procesos de escolaridad basicos, iguales para toda la poblacion
sin ningun tipo de discriminacion, exclusion o desigualdad. Por
ello, los libros de texto cumplen un papel central en los procesos
de homogeneidad politica, social, econdmica, cultural, tecnologi-
cay cientifica de toda nuestra poblacion.

En tercer lugar, los libros de texto cumplen con el papel de
organizadores tanto de los procesos de aprendizaje y ensefianza
como de los contenidos propiamente dichos. Ya hemos senala-
do muchas de las propiedades de los libros de texto en cuanto a
los aspectos curriculares, pedagogicos, didacticos, informativos,
etc. Sin los libros de texto, la organizacion de la ensefianza, pero
también de los aprendizajes, seria un caos, quedando todas estas
tareas organizadoras para que los/as docentes las realicen, quienes
ademas de sus actividades de planificacion, organizacion, desarro-
llo y valoracion pedagogica-didactica de la educacion-formacion,
tendrian que estructurar las secuencias didacticas correspondien-
tes para una apropiada comprension del saber-conocimiento. Mu-
chos de los recursos complementarios a los libros de texto siguen,
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de alguna manera, los formatos convencionales que le son pro-
pios a éstos, lo cual garantiza una apropiada organizacion de los
contenidos, los algoritmos, los procesos, los procedimientos, los
modelos, etc.

Al igual que la organizacion, tales obras también cumplen la
significativa tarea de contribuir al desarrollo del proceso de pla-
nificacion pedagogica-didactica. Mediante la planificacion se ga-
rantiza un mayor éxito de cada una de las etapas de la praxis edu-
cativa, evitando la improvisacion, la frustracion y el inadecuado
uso del tiempo y los recursos disponibles. Con su ayuda podemos
preparar con mucho tiempo de anticipacion diversas actividades
pedagdgicas-didacticas, las cuales requieren, por supuesto, otros
elementos sustantivos, como los espacios, materiales, otros acto-
res esenciales para el ejercicio de la practica educativa, etc.

Los libros de texto, por lo tanto, ayudan a los/as docentes y de-
mas participantes del quehacer educativo-formativo a la prepara-
cion de cada una de las actividades educativas donde puedan estar
comprometidos/as e involucrados/as cada uno/a de los/as partici-
pantes, seleccionar las tareas de aprendizaje, ensefanza, trabajo
y produccién antes del inicio de la praxis educativa-formativa,
tratando de establecer equilibrios didacticos homogéneos donde
sean tomados/as en cuenta todos los sujetos asistentes al acto pe-
dagogico-didactico. La planificacion educativa-formativa con la
ayuda de los libros de texto nos permite mirar posibles problemas,
potenciales comportamientos y estrategias futuras de accion-re-
flexion por parte de quienes intervienen directa e indirectamente
en el hecho pedagdgico-didactico.

El desarrollo de los Procesos de Aprendizaje y Ensefianza Pro-
ductivos Investigativos Interdisciplinarios basados en el trabajo,
la participacion, cooperacion y colaboracion requieren de salidas
de campo, realizacion de experimentos de laboratorio, actividades
productivas, etc., todo lo cual seria posible si hacemos uso ade-
cuado de los libros de texto durante el proceso de planificacion de
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cada una de las actividades escolares. Cada fase de la praxis edu-
cativa, desde el diagndstico hasta la presentacion final de resulta-
dos tangibles e intangibles del aprendizaje y la produccion, exigen
un trabajo previo de planificacion. Los libros de texto contribuyen
con la planificacion temporal, elaborando previamente los planes
diarios, semanales, mensuales, bimensuales, trimestrales, semes-
trales y anuales, pero también podemos hacer planificaciones con
base en temadticas, actividades, etc., o la combinacion de algunas
de ellas. Estos siguen siendo un aliado fundamental, un apoyo y
una herramienta para la planificacion que realizan no sélo los/
as docentes, sino también los/as demas participantes de la praxis
educativa.

De manera similar nos encontramos con la idea de que los li-
bros de texto son, muy probablemente, los mejores acompafiantes
de los/as docentes, por una parte, y de de los/as estudiantes, por
la otra, para el desarrollo de cada una de las actividades educati-
vas-formativas dentro y fuera de los centros educativos.

La sexta categoria de este segundo bloque consiste en valorar
el trabajo pedagdgico-didactico en todas sus manifestaciones, en
términos de la evaluacion pedagdgica-didactica mas que en tér-
minos punitivos, de control, supervision o aseguramiento de los
rendimientos puramente cuantitativos.

El libro de texto intra e interdisciplinario se convierte en una
herramienta importante para valorar cada una de las actividades
escolares en los tiempos y espacios previstos para su respectivo
desarrollo, puesto que en ellos se establecen algunos criterios va-
lorativos que ayudan indudablemente al seguimiento y logro de
las metas previstas en la programacion educativa-formativa. En
toda actividad humana, especialmente en el campo educativo, se
requieren criterios de valoracion de cada una de las fases en que
se organiza y planifica la accion formativa-educativa. Esta con-
ceptualizacion pedagogica de la valoracion de la actividad de los/
as estudiantes y docentes debe estar plasmada claramente en los
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libros de texto, tal como ocurre con algunas propuestas que hemos
venido estudiando comparativamente durante los tltimos afios.

En séptimo y octavo lugar estan las funciones de la represen-
tacion y produccion que les caracterizan, sean éstos intra, inter o
transdisciplinarios.

En Pedagogia y Didactica Interdisciplinarias (Mora, 2016),
hemos profundizado en torno a las teorias de la representacion y
produccion-reproduccion en el mundo educativo, formativo, pe-
dagogico y didactico; en ese sentido acé solo sefialaremos que los
libros de texto muestran, fijan, multiplican y difunden diferentes
formas de ver el mundo, cosmovisiones culturales propias de las
regiones y naciones para los cuales han sido elaborados, pero tam-
bién contribuyen considerablemente al mantenimiento y/o trans-
formacion de las diversas manifestaciones socioculturales, econo-
micas, politicas, técnicas y productivas, todo lo cual esta asociado
a cada una de las actividades desarrolladas con la ayuda de estos
recursos durante la praxis educativa.

Nos inclinanos, siempre desde la perspectiva de la teoria criti-
ca de la educacion, por la conformacion, disefo, elaboracion, pu-
blicacion y distribucion gratuita de libros de texto que respondan
a una conceptualizacion dindmica del curriculo y que contribuyan
a lograr los necesarios procesos de transformacion sociocultural.

Los libros de texto tienen que ser considerados necesariamen-
te como un medio pedagdgico-didactico que cumple una funcion
multidimensional, obligdndonos entonces a ocuparnos de €l en to-
das sus connotaciones cientificas.

Se convierten asi en un campo de la investigacion educativa,
para lo cual necesariamente hay que descollar algunos criterios
teorico-metodologicos (ver, por ejemplo, los trabajos de Stein,
1977 y 2003; Volkmann, 1978; Hacker, 1980; Brucker, 1983;
Zabalza, 1985; Olechowski, 1995; Valverde et al., 2002; Wiater,
2003 y 2005; Matthes y Heinze, 2005; Mora, 2012; Beyer, 2012;
Mora, 2012; Serrano, 2017; entre muchos otros).
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Investigacion sobre libros de texto

En otros documentos hemos venido sefialando la importancia
de la investigacion empirica, practica, activa, participativa, trans-
formadora y teorica sobre los libros de texto intra e interdisci-
plinarios (Mora, 2012 y 2014). Después de haberle dedicado un
importante espacio al tema de las funciones multiples de los libros
de texto, mostraremos aca un conjunto de aspectos relevantes re-
lacionados con la investigacion, fundamentalmente teodrica, empi-
rica y analitica, de tales obras, como campo cientifico esencial de
la investigacion educativa (Rodriguez, 1983; Doyle, 1985; Colas,
1989; Garcia y Garcia, 1989; De Pablos, 1992; Area, 1994).

A pesar de que éstos constituyen una herramienta altamente
necesaria para el desarrollo de los complejos procesos de aprendi-
zaje y ensefanza, tal como lo hemos sefialado en parrafos prece-
dentes, encontramos muy pocas investigaciones tedricas, empiri-
cas, analiticas comparativas de los libros de texto en cada uno de
nuestros paises, especialmente de aquéllos cominmente usados
en la realizacion de dicho proceso educativo-formativo.

Una de las principales tareas de este tipo de investigacion,
por lo menos en los tres ambitos basicos mencionados, consiste
precisamente en brindar elementos cientificos apropiados para la
seleccion, elaboracion y/o uso de buenos libros de texto para los
diversos ambitos de cada uno de los respectivos sistemas educati-
vos, sin descuidar por supuesto los demas medios y recursos edu-
cativos que también deberian ser tratados desde una vision alada-
mente cientifica (Jeisman, 1979; Laubig, Peters y Weinbrenner,
1986; Fritzsche, 1992; Olechowski, 1995; Rauch, 1995; Rauch y
Waurster, 1997; Bamberger y otros, 1998).

Igualmente, se conoce muy poco sobre la utilizacion de los li-
bros de texto por parte de de los/as docentes y estudiantes, parti-
cularmente en cuanto a la preparacion y planificacion del Desarro-
llo de los Procesos de Aprendizaje y Ensefianza, por un lado, y el
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acompanamiento permanente durante cada una de las actividades
de aprendizaje, por el otro.

Es decir, nos encontramos con una realidad algo desalentadora,
puesto que no podemos hacer uso cotidiano, por lo menos en la ac-
tualidad, de materiales de aprendizaje-ensefanza, particularmente
de libros de texto, sin que los mismos hayan sido previamente
sometidos a criterios de valoracion cientifica. En otras palabras,
las y los principales responsables del adecuado funcionamiento
educativo hemos descuidado la investigacion empirica, analitica
y comparativa de los libros de texto como forma pertinente para
contribuir al aseguramiento de la calidad educativa en todas sus
manifestaciones. Esta falla, propia de los centros de investiga-
cion-formacion (como las Universidades, Facultades y Escuelas
Pedagdgicas), pero también de las correspondientes direcciones
de los respectivos Ministerios de Educacion, tiene que ser supera-
da lo mas pronto posible, apoyandose en aquellos grupos que han
acumulado una amplia experiencia en esta tematica, como es el
caso concreto del GIDEM (ver, por ejemplo, Mora, 2012 y 2014;
Beyer, 2012; Serrano, 2017).

Aunque esta observacion nos podria producir la sensacion de
que no se esta haciendo mucho en cuanto a la investigacion en esta
linea, pensamos en este trabajo que si existe cierto dinamismo e
interés por estudiar la importancia de los mismos con la finalidad
de apoyar los cambios educativos puestos en practica durante los
ultimos afios en el marco de ciertas politicas educativas de algu-
nos Estados Sudamericanos y Caribefios (Mora y Unzueta, 2012).
Una de las razones de este movimiento tiene que ver, sin lugar
a dudas, con las iniciativas puestas en practica en relacion con
la conceptualizacion, diseio, elaboracion, publicacion y distribu-
cion totalmente gratuita de libros de texto en algunos de nuestros
paises. También tiene que ver con el interés mostrado, nacional,
regional e internacionalmente, por el aseguramiento de la calidad
de la educacion, el cual esta directamente asociado, como factor
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incidente, al uso adecuado de buenos recursos en cada una de las
disciplinas cientificas que conforman las respectivas mallas curri-
culares. De la misma manera, los estudios comparativos interna-
cionales sobre rendimiento educativo y los factores asociados al
mismo han influido considerablemente en el fortalecimiento del
significado que han adquirido actualmente estas obras.

En algunos casos, inclusive, se piensa que después del papel
que ejercen los/as docentes se encuentran los libros de texto como
principales factores incidentes en la calidad educativa y por ende
del desarrollo de un pais. Y que ambos, docentes y libros de texto,
inciden en la motivacion de los/as estudiantes; sin embargo, es-
tas aseveraciones, en la mayoria de los casos con escaso sustento
cientifico, deben formar parte de la investigacion sobre los recur-
sos y medios para el desarrollo de los procesos de aprendizaje y
ensefianza, particularmente de los libros de texto.

A estos cuestionamientos podemos responder s6lo mediante la
investigacion empirica, analitica y comparativa de los libros de
texto, lo cual tiene que ir mas alla de las simples mediciones, ob-
servaciones y potenciales correlaciones entre el uso de tales obras
y el rendimiento puramente cuantitativo de nuestros estudiantes
en el desarrollo de sus respectivas potencialidades integrales en el
marco de la formacion general bésica.

A ello tendriamos que agregar que estos tres tipos de investiga-
ciones deben estar acompafiados de estudios mas profundos sobre
la utilidad concreta de estas obras en cada una de las disciplinas
cientificas que conforman las respectivas mallas curriculares, por
un lado, pero también las orientaciones intradisciplinarias que
tienen lugar con cierta frecuencia en nuestras praxis educativas
como es el caso de la educacion sociocomunitaria y productiva,
aprendizaje-ensefianza por proyectos; o aquellas basadas en la
investigacion, la modelacion o la resolucion de problemas, por
ejemplo.

Estos estudios tienen que ser compartidos, integrales, interdis-
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ciplinarios, participativos, cooperativos y colaborativos, incor-
porado en lo posible todas las herramientas metodoldgicas desa-
rrolladas hasta el momento. Aqui deberia intervenir también la
mayor parte de especialistas que directamente estan trabajando en
una determinada disciplina cientifica.

Asi por ejemplo, para poder comprender profundamente las
propiedades de los libros de texto de Matematicas y Ciencias Na-
turales, es necesario estudiarlos tomando en consideracion varios
aspectos inherentes, por un lado, a las Ciencias Matematicas y Na-
turales propiamente dichas, a las disciplinas referenciales relacio-
nadas con ellas, pero también a las disciplinas que se encargan de
aspectos pedagogicos, didacticos, sociocognitivos, etc., entrando
a jugar un papel muy importante en dicho estudio un equipo real-
mente interdisciplinario, compuesto por sujetos especializados en
cada campo, pero con una orientaciéon mas integradora del saber,
del conocimiento y de los métodos apropiados para el andlisis de
los libros de texto.

Por otra parte, consideramos que los resultados logrados a tra-
vés de la investigacion de un conjunto de obras correspondientes
a un grado o ano escolar, a una cierta modalidad de estudios y
a una determinada disciplina cientifica no pueden ni deben ser
generalizados, transferidos o transmitidos a otro tipo de libros, in-
dependientemente de la cercania en la cual se encuentren algunas
condiciones basicas normalmente establecidas para la realizacion
de una investigacion de esta naturaleza.

Por lo general, se conceptualiza, disefia, elabora y publica un
libro de texto de acuerdo con ciertos criterios contextuales y con-
sideraciones cientificas, pedagdgicas, didacticas, psicologicas,
socioculturales, politicas, econdomicas, informativas, formativas,
etc., que no necesariamente son comunes, ain bajo ciertas cir-
cunstancias compatibles como, por ejemplo, los/as autores, el
contenido, las orientaciones pedagdgicas-didacticas explicitas e
implicitas, entre otros elementos relevantes. Todo ello debe ser
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tomado en cuenta al momento de iniciar toda investigacion, espe-
cialmente cuando la misma es realizada desde una mirada inter y
transdisciplinaria, tal como lo hemos venido sefialando.

Otro aspecto debemos tomar en cuenta en el campo de la inves-
tigacion sobre este recurso, en términos mas generales, consiste
en la relacion existente entre ellos y el desarrollo curricular de
un determinado pais. Todos sabemos que en la medida en que la
sociedad experimenta cambios profundos en los &mbitos politico,
economico, cultural, tecnologico, cientifico, etc., también cambia
con cierta rapidez la conceptualizacion, el disefio, la realizacion,
implementacion y valoracion de las connotaciones curriculares.
Al cambiar entonces la sociedad y con ella las consideraciones
curriculares, cambiaran obviamente también las caracteristicas
generales y particulares de los libros de texto en practicamente
todos sus sentidos. De alli que la realidad sociopolitica, cultural
y econdmica de una nacion transversaliza, por lo tanto, la investi-
gacion de los libros de texto y el curriculo. Debido precisamente
a las multiples funciones, sefialadas en el apartado anterior, que
cumplen los libros de texto y, obviamente, al papel que ellos debe-
rian asumir en los procesos de transformacion curricular, se consi-
dera que ellos deben estar sometidos a una permanente valoracion
con base en procedimientos cientificos mas rigurosos (Olechows-
ki, 1995; Wiater, 2003 y 2005; Mora, 2012; Beyer, 2012; Serrano,
2017).

La mayoria de los/as autores/as que se ocupan de este tema
coinciden en sefialar que lamentablemente se ha dejado a un lado
la investigacion sobre los libros de texto. Este descuido ha traido
consecuencias para el aseguramiento de la calidad de la educa-
cion. Esta investigacion debe estar incluida en el complejo pro-
ceso de formacion docente, en su actualizacion permanente y, por
supuesto, en la actividad cotidiana que realizan durante sus accio-
nes-reflexiones en torno al desarrollo del proceso de aprendizaje y
ensefianza. Aqui los centros de investigacion educativa-formativa,
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como por parte de las Politicas Educativas de Estado, tienen un
papel central en su impulso y fortalecimiento. Expongamos algu-
nos casos.

Uno de los Institutos que mas ha producido trabajos de inves-
tigacion en este campo es el Instituto Georg Eckert (ubicado en la
ciudad de Braunschweig, Alemania), el cual se ha venido ocupan-
do, desde hace mas de cuatro décadas, de una amplia gama de te-
mas que tienen que ver directa e indirectamente con el analisis de
libros de texto. En la ciudad de Viena también existe, desde hace
algin tiempo, el Instituto para la Investigacion de Libros de Texto
y el Apoyo Docente. Igualmente, el investigador Werner Wiater
(2003) ha hecho un aporte significativo para la comprension del
desarrollo de los estudios sobre libros de texto en algunos paises
europeos mediante el trabajo Investigacion de libros de texto en
Europa - Inventario y perspectivas futuras. La Sociedad Interna-
cional para la Investigacion Historica y Sistematica de Libros de
Texto (IGSBI), fundada también en Alemania en 1988, tiene como
principal tarea, ademas de sus respectivas investigaciones en este
campo, desarrollar una conferencia anual sobre el tema de la in-
vestigacion de estas obras (Bamberger, 1994).

En México, el CINVESTAV (Centro de Investigacion y de Es-
tudios Avanzados del Instituto Politécnico Nacional) viene reali-
zando algunas actividades sobre el analisis de libros de texto.

En la Republica Bolivariana de Venezuela, el Grupo de Inves-
tigacion y Difusion de la Educacion Matematica (GIDEM) tam-
bién ha estado preocupado, desde octubre de 1999, por este tema,
ademas de las Matematicas, en el campo de diversas disciplinas
escolares, siendo dos de sus investigadores los profesores Walter
Beyer y Wladimir Serrano. También son referencia en esta linea
varias y varios investigadores nucleados en torno a la Asociacion
Venezolana de Educacion Matematica (ASOVEMAT), o bien,
vinculados a diversos programas de Postgrado en varias de las
Universidades del pais.
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El Instituto Internacional de Integracion del Convenio Andrés
Bello, con sede en La Paz, Bolivia, también desarrollo, desde 2007
y hasta principios de 2015, una importante investigacion sobre los
libros de texto en los doce paises integrantes del Convenio Andrés
Bello (Mora, 2012; Mora y Unzueta, 2012). En el marco de esta
investigacion se pudieron conocer las caracteristicas y propie-
dades de los libros de texto de Matematicas, Ciencias Naturales
y Lenguas de doce paises que conforman dicho convenio en los
campos de la educacion, la cultura y la tecnologia.

La mayor parte de los estudios sobre libros de texto en buena
parte del mundo han tenido que ver, hasta hace poco tiempo, con
la calidad de los libros, la cual incluye no sélo los aspectos forma-
les de representacion de datos e informaciones, sino elementos re-
lacionados basicamente con aspectos didacticos que podrian tener
consecuencias directas en el rendimiento educativo en términos
de la idea conservadora del aseguramiento de la calidad educativa.

La tendencia ha sido, hasta hace poco, establecer una relacion
directa entre la calidad de la obra y el alcance de la calidad del
aprendizaje, lo cual pasaria por su influencia también en la cali-
dad de los métodos de ensefianza con la ayuda de dichos libros.
Sin embargo, no se ha profundizado mucho sobre la concepcion
de los libros de texto, sus orientaciones, sobre la multiplicidad de
funciones que ellos cumplen en nuestras sociedades, sus conse-
cuencias e impactos a corto, mediano y largo alcance, etc., pero
tampoco se ha investigado lo suficiente en el campo de las taxo-
nomias, explicita o no, presentes en ellos.

La mayoria de las investigaciones de libros de texto se centran
en estudiar, con ciertos niveles de profundidad, los aspectos for-
males que caracterizan a los libros de texto, siendo esto s6lo una
primera parte de un adecuado catalogo de criterios de analisis ne-
cesario para llevar adelante una buena investigacion de libros de
texto que pueda tomar en cuenta la maxima cantidad de categorias
cientificas descriptivas, explicativas, analiticas y comprensivas
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sobre ellos. De alli que nos vemos en la necesidad de impulsar,
por una parte, ciertas teorizaciones en torno a la tematica de la
investigacion de esto recursos, pero también en relacion con la
metodologia propiamente dicha, sin dejar a un lado por supuesto
la elaboracion-validacion de un sistema dimensional-categorial lo
suficientemente completo que nos permita profundizar, ademas de
hacer los rastreos pertinentes, de muchos elementos relacionados
con éstos.

Con esta finalidad, nos permitimos sefialar a continuacién al-
gunas ideas sobre principios, criterios y métodos para la investiga-
cion rigurosa en esta compleja linea, dejando para un proximo tra-
bajo la profundizacion sobre metodologias apropiadas para ello,
asi como la conformacion de un sistema dimensional-categorial
de analisis de libros de texto.

Campos basicos de la investigacion de libros de texto

La necesidad de elaborar criterios, métodos, sistemas dimen-
sionales-categoriales y procedimientos especificos para el estudio
profundo de los libros de texto adquiere una dimension interna-
cional a raiz de los estudios educativos comparativos globales,
los cuales fueron difundidos ampliamente desde principios de la
década de los afios noventa. Un segundo detonador de este impor-
tante movimiento tuvo que ver, sin lugar a dudas, con las discusio-
nes surgidas a raiz de los procesos de reforma educativa que fue-
ron impulsados por muchos paises europeos, asiaticos, africanos,
norteamericanos y sudamericanos. Ambos factores estan también
intimamente relacionados entre si.

Los dos han influido considerablemente en el desarrollo de los
procesos de aprendizaje y ensefianza, puesto que han permito que
la Pedagogia y la Didactica vuelvan a jugar un papel central en el
campo de la educacion y la formacion general basica de toda la
poblacion, lo cual estuvo opacado, a pesar de los grandes aportes
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de la Pedagogia Sociocritica-Revolucionaria (que ha caracteriza-
do a ciertos momentos historicos durante los dos tltimos siglos),
por la proliferacion de las ideas econdmicas neoliberales que im-
pactaron terriblemente la educacion a lo largo y ancho de nuestro
planeta.

También han jugado un papel central algunas Politicas Educa-
tivas Estado que apuestan por la formacion de sus ciudadanos/as,
permitiendo un mayor acceso a la educacion y con ello también a
la busqueda de recursos para el aprendizaje y la ensefianza como
es el caso de los libros de texto en general.

Esta realidad ha motivado a muchos/as docentes investigado-
res/as al desarrollo de catdlogos de criterios de evaluacion cienti-
fica de los libros de texto intra e interdisciplinarios, siendo una de
las principales preocupaciones la constatacion de ideas politicas,
ideologicas, socioculturales, étnicas y econdmicas presentes en
ellos, pero también la orientaciéon pedagogica-didactica subya-
cente en los mismos. El interés por conocer en profundidad estos
y otros aspectos impulso, de algin modo, la conformacion de una
conceptualizacion profunda de los métodos de investigacion de
tales obras, lo cual ha derivado en una amplia proliferacion de
tendencias metodicas y procedimentales para la realizacion de ta-
les estudios (Erdmann, entre otros/as, 2011; Aamotsbakken, 2014;
Knecht, entre otros/as, 2014; Kiesendahl, 2014; etc.).

A pesar de ello, la mayor cantidad de los catalogos de criterios
para la investigacion de libros de texto se orienta, en términos
generales, al disefio y contenido de los mismos, independiente-
mente de la disciplina cientifica particular a la cual se refieren.
En todo caso, consideramos que si existen avances importantes
en las propuestas metodologicas, las cuales tienden a diversifi-
carse no solo por su cantidad y variedad, sino por las necesidades
mismas que imprimen las caracteristicas mismas de los libros de
texto en cuanto a la multiplicidad de funciones, muchas de ellas
presentadas también en este documento. Con la finalidad de sin-
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tetizar, en cierta forma, los centros de atencion metodologica para
la investigacion de los libros de texto, nos basaremos en el trabajo
ampliamente conocido de Peter Weinbrenner (1992, 33-54), pu-
blicado en el libro Schulbiicher auf dem Priifstand. Perspektiven
der Schulbuchforschung und Schulbuchbeurteilung in Europa,
correspondiente a la revista 75 sobre Studien zur Internationalen
Schulbuchforschung, aunque obviamente tomaremos en cuenta
las propuestas de muchos/as otros/as autores/as que han venido
trabajando mas recientemente el tema metodologico en el campo
de la investigacion de los libros de texto (Erdmann, 2011; Aa-
motsbakken, 2014; Knecht, 2014; Kiesendahl, 2014, etc.).

Diagndstico
necesidad, interés y
conceptualizacidn

Uso cotidiano

. .. dentro y fuera de los
(2Ll 300 ] Necesidad de centruz educatives

LS T IEH T conformacioén de
una metodologia
integrada para la
investigacion de

libros de texto

Disefid, elaboracidn,

Consecuencias e
im pacto educativo y
form ativo

Caracteristicas de
los libros de texto
existentes

Figura 3. Centros de interés de la investigacion sobre libros de
texto.

En la figura 3 mostramos los cinco grandes campos en torno a
los cuales deberia desarrollarse la investigacion de los libros de
texto. Tres de ellos son los cominmente considerados por la ma-
yoria de los/as autores/as que hemos consultado (Meyers, 1976;
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Weinbrenner, 1986 y 1992; Laubig, Peters y Weinbrenner, 1986;
Bamberger, 1995; Mayer y otros/as (2013), los cuales vemos
como insuficientes.

Por esta razon, a los campos “disefio, elaboracion, publicacion
y distribucion” (orientacion en el proceso), “caracteristicas de los
libros de texto disponibles” (orientacion en el producto) y “con-
secuencias de los libros de texto” (orientacion al impacto), hemos
agregado dos nuevos campos, los cuales consisten en: “diagndsti-
co, necesidad, intereses y conceptualizacion”, asi como “uso coti-
diano dentro y fuera de los centros educativos”.

A continuacion describiremos, sucintamente, cada uno de estos
cinco campos (muchos/as de los/as investigadores/as consultados/
as usan la denominacion “tipos™). Estos nos ayudaron a la confor-
macion del Sistema de Categorias para la investigacion desarro-
llada en el marco del IIICAB (ver: Mora, 2012; Mora, 2008; Mora
y Unzueta, 2012).

Diagnostico, necesidad, interés y conceptualizacion del libro de
texto

Aunque este primer campo de la investigacion ha sido descui-
dado o simplemente asumido como tacito por parte de los/as auto-
res/as consultados/as, consideramos que no siempre se inicia con
la elaboracion de una obra sin antes haber realizado un profundo
estudio, diagnostico y completo de la realidad concreta del uso,
asi como de los tipos y calidad de los que son usados durante el
desarrollo del proceso de aprendizaje y ensefianza, las caracteris-
ticas, impactos, etc.

El diagnoéstico tiene que ver obviamente con el andlisis de la
realidad, las prioridades establecidas, los problemas fundamen-
tales que tienen que ver directamente con los libros de texto. No
deberiamos iniciar un complejo y costoso proceso de elaboracion
de este recurso sin tener previamente un catdlogo de razones por
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las cuales es necesario emprender esa hermosa tarea. Hay muchas
razones que motivan la elaboracion y publicacion de un buen li-
bro de texto en alguna disciplina cientifica, pero ellas tendrian un
mejor respaldo cientifico si existiesen argumentos cualitativos y
cuantitativos suficientes para mostrar que realmente existe la ne-
cesidad y el interés sociocultural para emprender esta tarea.

El diagnéstico en si mismo responde a una compleja actividad
cientifica, el cual requiere la implementacion de diversas estrate-
gias metodologicas. Igualmente, es indispensable conocer profun-
damente la necesidad e intereses de la poblacion en general, pero
esencialmente de los/as estudiantes, docentes, padres y madres de
familia en torno al significado e importancia de un libro de texto
de calidad.

Ahora bien, después del diagnostico respectivo, pasamos in-
mediatamente a la conceptualizacion del mismo, lo cual tiene que
ver, mas alla de los contenidos, con las ideas fundamentales edu-
cativas, formativas, pedagogicas, politicas, ideoldgicas, didacti-
cas, procedimentales, metddicas, etc., que caracterizan a un libro
de texto de calidad. Estos aspectos inciden directamente en el con-
cepto que hagamos tanto del libro en si como de los contenidos
intra e interdisciplinarios establecidos en él.

Diserio, elaboracion, publicacion y distribucion

Este segundo campo de investigacion tiene que ver esencial-
mente con el proceso seguido para el disefio, elaboracion pro-
piamente dicha, publicacion y distribucion de los libros de texto
de cualquier disciplina cientifica en las diferentes modalidades y
grados de escolaridad. Después de haber culminado la fase de la
conceptualizacion, el diagnostico, las necesidades e intereses so-
ciocomunitarios y colectivos se pasa a esta segunda fase, teniendo
sus propias caracteristicas, altamente diferenciadas, por lo cual
es necesario e indispensable dedicarle tiempo y atencion para su
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comprension, explicacion y descripeion. El campo disefio, elabo-
racion, publicacion, distribucion y vida de una obra abarca, por
supuesto, el desarrollo del libro de texto en si mismo por parte
del/la autor/a o autores/as, el equipo dedicado en su elaboracion
textual y gréafica, las editoriales comprometidas con su respectiva
publicacion, los disefiadores/as, etc., la aprobacion del mismo por
parte de las instituciones correspondientes, su distribucién nacio-
nal, asi como el acompafamiento en las escuelas (trabajandolo
con los/as docentes y demas actores del proceso educativo, fa-
miliarizacion con los libros de texto en situaciones concretas de
aprendizaje-ensefianza fuera y dentro de los centros educativos,
evaluacion del libro de texto durante el uso del libro, continuidad
o culminacion de la vida util, y tomando en cuenta los aspectos
positivos y negativos relacionados con su implementacion).

Asi por ejemplo, si un libro de texto es impulsado por una Edi-
torial Privada, la cual responde a un consorcio medidtico nacional
o internacional con intereses economicos como lineas de pensa-
miento y accion, entonces su conceptualizacion responder a tales
fines; mientras que si un Ministerio de Educacion de un gobierno
revolucionario, cuya linea politica central tiene que ver con la sa-
tisfaccion de las necesidades fundamentales del pueblo, entonces
los libros de texto elaborados y distribuidos gratuitamente por las
editoriales oficiales tendran que ver con una concepcion sociopo-
litica e ideoldgica también revolucionaria, estableciéndose dos
posicionamientos diametralmente opuestos en cuanto a la concep-
tualizacion del mismo.

Caracteristicas de los libros de texto disponibles

Este es seguramente el campo de investigacion de los libros
de texto mas conocido, trabajado y analizado durante la historia
de los estudios sobre libros de texto en los &mbitos nacional e in-

ternacional. Los/as investigadores/as, pero también la poblacion
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preocupada por el tema educativo, se interesan por conocer en
profundidad las caracteristicas de los recursos con los cuales se
desarrolla el proceso de aprendizaje y ensefianza en momentos y
espacios determinados. Para lograr esta comprension, los/as in-
vestigadores/as recopilan una cierta cantidad de libros, conside-
rando algunos criterios basicos para ello, los cuales estan asocia-
dos obviamente a los objetivos de la respectiva investigacion. Asi
pues, se seleccionan y adquieren los libros segtn el grado, edito-
rial, regidn, pais, area o disciplina cientifica, autores/as, editoria-
les, etc., con la finalidad de realizar las respectivas comparaciones
cientificas en las categorias elaboradas.

Los/as investigadores/as se concentran, por lo tanto, en ana-
lizar cuidadosamente cada uno de los aspectos previamente es-
tablecidos en los respetivos sistemas elaborados cuidadosamente
con la finalidad de hacer los rastreos, implementado el sistema
de categorias, teniendo como objeto fundamental de investigacion
analizar comparativamente una cantidad bien organizada de libros
de texto. Aqui no interesan mucho los aspectos asociados a su
elaboracion, los cuales probablemente surgiran del proceso inves-
tigativo, pero tampoco el uso de los libros en condiciones reales
de la praxis educativa y mucho menos el impacto que ellos puedan
tener a corto, mediano y largo alcance.

Los/as investigadores/as se centran solo en estudiar detallada y
cuidadosamente los libros seleccionados para tal fin, haciendo uso
de instrumentos multiples de recoleccion de informacion. Los/as
investigadores/as toman en cuenta la mayor cantidad de detalles
que pueden ser de interés para mostrar ciertas tendencias o clasi-
ficarlos en alguna corriente ideoldgica-politica, concepcion peda-
gogica-didactica, posicionamiento sociocultural latente o subya-
cente, etc. Para ello se considera el disefo, las iméagenes, dibujos,
tablas y graficas, los conceptos, contenidos, procedimientos, mé-
todos, situaciones problematicas, aplicaciones, indicaciones para
los trabajos de campo, talleres y laboratorios, la relacion de los
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contenidos con el mundo del trabajo, ejercicios, etc.

Algunos/as autores/as elaboran un riguroso sistema de catego-

rias con el cual se pretende desarrollar toda la actividad investiga-
tiva. Las mas comunes estan estructuradas de acuerdo con cinco
grandes dimensiones:

50

Teorias cientificas sobre el conocimiento (lo cual contem-
pla intereses de la actividad cientifica, analisis de consi-
deraciones socioculturales, terminologia utilizada, juicios
de valor, ideologia explicita e implicita, entre otras cate-
gorias);

Disefio y presentacion (colores, gréficas, tipografia, disefio
externo e interno, etc.);

Ciencia intradisciplinaria (pertinencia, coherencia, riguro-
sidad y objetividad del saber-conocimiento contenido en
los libros evaluados, estado de la discusion cientifica espe-
cializada, controversias particulares de la ciencia, el cono-
cimiento y la tecnologia, consideraciones en torno a la his-
toria del saber, conocimientos y los propios libros de texto
investigados, métodos fundamentales para poder conocer
con propiedad cientifica, entre algunas otras categorias);
Didacticas (especial, general, interdisciplinaria, etc.). Aqui
los/as investigadores/as desean conocer, a través del estu-
dio de los libros de texto, la tendencia diadica considerada
para su elaboracion, orientacion en contenidos, compe-
tencias o potencialidades, estructuracion y secuenciacion
de las respectivas unidades didacticas, consideraciones
reduccionistas, amplificadoras o mixtas del saber-conoci-
miento contenido en tales libros, orientacion en: proyectos,
estaciones de trabajo-aprendizaje-ensefianza, resolucion de
problemas, modelacion, indagacion, actividades abiertas,
planes temporales como los semanales, investigacion, pro-
duccion, etc., seguimiento estricto a las normativas esta-
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blecidas por las Politicas Educativas del Estado correspon-
diente, entre muchas otras categorias que tienen que ver
con la didéctica propiamente dicha;

* Aspectos propios de las ciencias de la educacion en térmi-
nos pedagogicos (paradigmas de las ciencias de la educa-
cion, los tipos de libros de texto, las funciones didacticas y
metddicas, formas textuales, estructura textual y compren-
sibilidad textual, formas de comunicacion e interaccion,
taxonomias conservadoras o sociocriticas, formacion so-
ciopolitica y transformadora, consideraciones en torno a la
técnica y tecnologia, etc).

Aqui la herramienta metodica por excelencia consiste en el
procedimiento del andlisis de contenido, para lo cual hay que to-
mar en cuenta analisis temporales, particiones de los libros, cor-
tes longitudinales de los libros seglin el objetivo de la respectiva
investigacion entre otros aspectos. Ello es comun en los estudio s
comparativos e historicos.

Uso cotidiano dentro y fuera de los centros educativos

En la mayoria de los casos, los/as investigadores/as se con-
centran en el campo “caracteristicas” de las obras disponibles,
descuidando los demas campos. Son muy pocos los reportes de
indagaciones profundas realizadas sobre el uso diario, cotidiano
y permanente que desarrollan los actores principales del proceso
educativo-formativo en nuestros paises.

Tampoco estdn muy claras las razones por las cuales hay poco
interés en conocer la utilizacion de los libros de texto en tiempos,
espacios, realidades y contextos reales de aprendizaje y ensefian-
za. Es muy probable que el problema tenga que ver con la aten-
cion suministrada por los/as investigadores/as al libro de texto en
términos estaticos, a verlos como objetos “inertes”, “sin vida”,
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“sin accidn”, pero sobre todo sin interaccion con las personas para
los cuales han sido concebidos y elaborados.

Por otra parte, se suele pensar que es suficiente seleccionar li-
bros, siguiendo algunos criterios especificos, organizarlos y ana-
lizarlos fuera de los contextos donde tiene lugar la praxis educati-
va-formativa. Si bien este trabajo es relevante y domina en buena
medida las investigaciones en torno a los libros de texto, conside-
ramos que es también muy significativo estudiarlos vivamente, en
la accion pedagodgica-didactica dentro y fuera de los respectivos
centros educativos.

Para poder determinar cientificamente el significado, calidad e
importancia de un libro de texto, en particular, hay que estudiar
con mayor profundidad aquellos momentos en los cuales los/as
estudiantes, docentes y demas actores educativos interactian con
ellos.

Dicho trabajo investigativo tendria lugar mediante procesos
de observacion participante y no participante, mediante debates,
discusiones, conversaciones, didlogos y entrevistas con quienes
trabajan cotidianamente con los libros de texto que deseamos in-
vestigar.

Con la finalidad de desarrollar este tipo de investigacion existe
una amplia gama de métodos, técnicas, herramientas e instrumen-
tos. Asi por ejemplo, si queremos ver si tales recursos cumplen
con el papel de impulsar el trabajo cooperativo, colaborativo y
critico de los/as estudiantes, entonces tenemos que observar a los/
as estudiantes interactuando con el libro, con sus indicaciones, su-
gerencias, recomendaciones y contenidos que posibilitan el logro
de dichos objetivos.

Al estudiarlos en “vivo”, en accidn e interaccion con los/as es-
tudiantes, docentes, padres, madres y demas personas involucra-
das en el quehacer educativo, estariamos conocimiento entonces
sus virtudes, fallas, fortalezas, dificultades y facilidades. Al igual
que en los demas campos, aqui también se debe conformar un sis-
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tema de categorias, tomando en cuenta la opinion, observaciones
y consideraciones criticas argumentativas en tiempos y espacios
reales suministradas por quienes hacen uso activo del recurso.

Consecuencias e impactos educativo y formativo

El quinto y ultimo campo de la investigacion de los libros de
texto tiene que ver con los efectos, también denominados conse-
cuencias o impactos, que provocarian después de su utilizacion,
por un lado, y al culminar cada una de las fases de la praxis edu-
cativa en cuanto a la formacion general basica de la poblacion
escolar. En éste y en los demas campos, salvo en el tercero, hay
muy pocos reportes de investigacion.

De acuerdo con los objetivos de la investigacion, hay muchas
maneras de llevar adelante este tipo de estudios, siendo la mas
conocida el seguimiento temporal y espacial de un determinada
obras, para lo cual es necesario analizar los aspectos en torno a los
efectos que deseamos determinar. Dicho seguimiento nos ayuda-
ria a ver las consecuencias que tiene la totalidad de un determina-
do libro de texto, un capitulo del mismo, una tematica trabajada
con su ayuda, una unidad didactica, un contenido especifico, etc.
Cualquiera de estos aspectos puede ser analizado de acuerdo con
la idea del efecto a corto, mediano o largo alcance, pero también
a la consideracion del impacto visto como continuo temporal y
espacial.

Primeramente debemos tener claridad con respecto a que los
libros de texto deben ser pensados como factor influyente en el
proceso de socializacion, enculturacion y formacion continua del
ser humano. En segundo lugar, tenemos que considerar a los li-
bros de texto como medios de comunicacion, informacion e inte-
raccion entre sujetos, pero también entre ellos y el saber-conoci-
miento existente en dichos libros, por un lado, y aquéllos que no
necesariamente aparecen explicitos en ellos, pero que permiten
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su relacionamiento. En tercer lugar, es necesario ver el papel que
cumplen para lograr los objetivos del desarrollo del proceso de
aprendizaje-ensefianza, las competencias para algunas tendencias
pedagdgicas-didacticas y las potencialidades en el caso de la teo-
ria sociocritica y trasformadora de la praxis educativa-formativa.
En cuarto lugar, es necesario ver como reacciona la sociedad, en
términos generales y especificos, después de haberse usado un
libro de texto en particular; en este caso tendriamos que tomar
en cuenta las opiniones, por ejemplo, de los/as trabajadores/as de
las fabricas, empresas e industrias, a los/as agricultores/as, a los
sindicatos, partidos, universitarios, comunidades, funcionarios/as
del gobierno, grupos organizados social y comunitariamente, etc.

En quinto y ultimo lugar, tendriamos que estudiar también el
papel que juega un libro de texto en particular como parte de la
formacion general bésica y la formacion sociocomunitaria y pro-
ductiva, especialmente en cuanto al desarrollo de valores vincu-
lados con el trabajo productivo y valores sociocriticos y comuni-
tarios. Si bien este componente tiene que ver con el desarrollo de
potencialidades en el sujeto, pensamos que su importancia actual
requiere un tratamiento altamente diferenciado.

De manera similar a los cuatro campos de investigacion de li-
bros de texto, en este quinto también se podria elaborar un siste-
ma dimensional-categorial con aquellos aspectos que podriamos
considerar como fundamentales para nuestra investigacion. Es
necesario recordar que en este trabajo s6lo hemos mencionado al-
gunas de tales dimensiones y, con pocas categorias, puesto que la
conceptualizacion y elaboracion del sistema de categorias tendria
que ver con el campo especifico o la combinacion de algunos de
los cinco campos descritos aqui.

En el caso concreto de este ultimo campo, la mayor parte de
los/as autores/as coinciden en que se debe estudiar el efecto de
las obras a corto, mediano y largo plazo, tomando en cuenta di-
mensiones tales como: (i) Efectos en los/as estudiantes, tal como
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lo hemos sefialado anteriormente; (i1) Efectos en los/as docentes;
(ii1) Efectos en las comunidades y grupos organizados; (iv) Efec-
tos en la opinion-accion publica; (v) Efectos en las relaciones in-
ternacionales; (vi) Efectos en el mundo intra e intercultural; (vii)
Efectos en el desarrollo sociocomunitario; (viii) Efectos en la for-
macion en la cientifica, técnica y tecnoldgica; (ix) Efectos en el
proceso de liberacion, emancipacion y transformacion del sujeto y
la sociedad; (x) Efectos en el cuidado y mantenimiento del medio
ambiente; (xi) Efectos en el mundo del trabajo y la produccion; y
(xii) Efectos en la superacion de los grandes problemas que afec-
tan actualmente a nuestro planeta y la poblacion del mundo en
general.

Los cinco campos, con algunas dimensiones y categorias, pro-
porcionan a la investigacion sobre los libros de texto una gama
muy grande de tematicas investigativas, trascendiendo la simpli-
cidad referida a la utilidad o no de los mismos, a la opinion de
quienes consideran que los mismos deberian ser eliminados como
recurso para el aprendizaje y la ensefianza o a posicionamientos
relacionados con la primacia del contenido cientifico por encima
de los componentes formativos, pedagdgicos y didacticos que de-
terminan, en ultima instancia, su calidad. Por el contrario, deberia-
mos mas bien pensar en la realizacion conjunta de investigaciones
que puedan incorporar la mayor cantidad de los campos descritos
o la elaboracion de un sistema de dimensiones-categorias trans-
versal a todos ellos, incorporando elementos de cada uno de los
campos de acuerdo con los objetivos, metas, finalidades y requeri-
mientos de la investigacion respectiva, o impulsar investigaciones
en aquellos campos que han sido marginados o que simplemente
no han existido en su teorizacion.

A modo de cierre
Los libros de texto deben continuar ayudando a los/as estu-
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diantes en sus multiples labores formativas, pero esencialmente
en la comprension de conceptos, ideas, procedimientos y méto-
dos, si olvidar el desarrollo de las deméas potencialidades, como
por ejemplo, la conformacion de valores sociocriticos en toda la
poblacion de cada uno de nuestros paises.

Ahora bien, su conceptualizacion, disefio, elaboracion, publica-
cion, distribucion, evaluacion y seguimiento de los libros de texto
deben estar bajo la estricta responsabilidad del Estado Educador,
siempre en el marco de sus Politicas Educativas. Los objetivos
sociopoliticos de un pais tienen que necesariamente estar presen-
tes en tales obras en todos los &mbitos del sistema educativo. La
poblacién en general, pero los/as estudiantes, docentes, las fami-
lias y demas actores comprometidos con el quehacer educativo y
formativo esperan mucho de este tipo de recursos.

La investigacion cientifica sobre los libros de texto nos mues-
tra, entre otros resultados, que es necesario profundizar ain mas
en las funciones que cumplen o deberian cumplir estas obras, ade-
mas de los otros materiales disponibles para el desarrollo del pro-
ceso de aprendizaje y ensefnanza.

Aca hemos descrito, por un lado, la conceptualizacion sobre
el libro de texto en general y, por el otro, las funciones de los
mismos en el marco de las actuales realidades sociopoliticas, eco-
nomicas y culturales, a saber, las funciones politica, social, eco-
noémica, cultural, informativa, curricular, pedagogica y didactica;
y las sub-funciones: motivar, organizar, homogenizar, planificar,
acompaiar, valorar, reproducir y representar.

Cada una ellas en si misma constituye un tema de investiga-
cion, aunque consideramos que al desarrollar una investigacion
amplia y rigurosa sobre la multiplicidad funcional de los libros de
texto, se deberia incorporar la mayor cantidad de las mismas, y en
lo posible su totalidad.

Para comprender el papel, significado e importancia de los li-
bros de texto, tenemos que necesariamente adentrarnos en el mun-
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do de sus multiples funciones, con lo cual estariamos superando
la creencia que los libros de texto s6lo han sido creados o sirven
simplemente para aprender contenidos propios de una disciplina
cientifica. El libro de texto va mas alla de lo puramente intra e in-
terdisciplinario, ¢l forma parte de la compleja tarea de socializar,
enculturizar, educar, formar y contribuir a la transformacion tanto
del sujeto, en términos mas personales, como de la sociedad en
el sentido de la conformacion de colectividades y comunidades
complejamente interrelacionadas e interconectadas.

Por otra parte, presentamos los centros de interés cominmente
conocidos en la investigacion de libros de texto. La mayor par-
te de los/as autores/as consultados/as nos sefalan que la inves-
tigacion en esta area se concentra basicamente en el (a) Disefio,
elaboracion, publicacion y distribucion de los libros de texto, (b)
Caracteristicas de los libros de texto disponibles, y (c) Consecuen-
cias e impacto educativo y formativo de los libros de texto a corto,
mediano y largo plazo. Sin embargo se han descuidado campos
como (d) el Uso cotidiano dentro y fuera de los centros educativos
y (e) las Consecuencias e impactos educativo y formativo. De esta
manera estariamos conformando una estructura de cinco campos
de investigacion en torno a los libros de texto.
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2

JPara qué los libros de texto de matematicas?

Angel Miguez Alvarez

Aproximacion

(Se puede ensefar matematicas sin hacer uso de los libros de
texto de matematicas?Planteamos que no, asi como no se aprende
matematicas sin estudiar de un libro, sin hacer ejercicios algo-
ritmicos, sin hacer comprobaciones, demostraciones y sin saber
como usarlas en la cotidianidad de la vida diaria. Esto, sobre todo,
en un contexto de masificacion educativa que desea ahorrar es-
fuerzos para llevar un conjunto de topicos elementales de la Ma-
tematica escolar de forma metddica, sencilla y clara.

Es por ello, que proponemos a quienes tienen la responsabi-
lidad de ensefiar Matematicas que tengan una postura sobre qué
libros usar y, sobre todo, como usarlos para ensefiar Matematicas.
Pretendemos mostrar coémo es visto el libro de texto de Matema-
ticas por sus autores, por los profesores de Matematica que los
usan, ademds de sugerir un conjunto de elementos a considerar
para su escogencia en concordancia con la concepcion que se tie-
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ne de la Matematica y del papel del profesor y del estudiante.

De igual manera, esta busqueda nos obliga a discutir ciertas
concepciones que mediaran la decision y los criterios del libro o
de los libros a usar en la labor de ensefanza. La concepcion de
codmo se conoce o se aprende la Matematica, los sistemas de signi-
ficados que gravitan sobre la Matematica y su estudio y la natura-
leza de los objetos matematicos que se estudian para conocer esta
disciplina para el desarrollo de una vida ciudadana en el contexto
de una sociedad cualquiera, para enseflar matematica con el fin
de que otros la comprendan y la dominen para el desarrollo de su
devenir.

Todo esto corriendo el riesgo de trasgredir lo que hemos acep-
tado como “la matematica” que me ensefiaron y debo ensefiar o la
que estudié y debo practicar, es decir, la cultura de la Educacion
Matematica que hemos heredado y aprehendido.

. Qué objetos se usan en los libros de texto?

Consideramos que una actividad disefiada para ensefar mate-
maticas estd compuesta por tres elementos: conceptos y procedi-
mientos; ejemplificacion y contextualizacion; y ejercicios, proble-
mas y preguntas (Miguez, 2003).

Ejemplificacion y

Contextualizacidn

Ejercicios, Problemas
y Preguntas

Conceptos y
Procedimientos

Figura 1. Elementos de una leccion para enseniar Matematicas.
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Estos elementos los caracterizamos asi:

(a) Conceptos y procedimientos. Es el elemento en el cual se
desarrollan las bases conceptuales (conceptos, definiciones,
axiomas o teoremas) del tema a trabajar en la actividad de en-
seflanza y se definen o deducen los procedimientos o algorit-
mos que permiten operacionalizar los asuntos tratados en el
tema.

(b) Contextualizacion y ejemplificacion. Es el elemento en el
que se ubica historicamente el tema tratado, mostrando sus
origenes y aplicacion, asi como el correcto uso de los proce-
dimientos o algoritmos de acuerdo al contexto de aplicacion,
bien sea la situacion planteada real o construida ad hoc.

(c) Ejercicios, problemas y preguntas. Es el elemento en el que
se le exige al estudiante poner a prueba sus conocimientos y
habilidades matematicas, permitiéndole a su vez la precision,
el desarrollo y la consolidacion de los mismos. Los cuales se
plasman en la mayoria de los libros en ejemplos, ejercicios,
problemas y preguntas. Por ello creemos que estos deben ser-
vir para fines especificos dentro del discurso del autor de todo
libro en como planea la actividad de ensefianza de cualquier
topico de matematica.

Ahora bien, ;Como concebimos un Ejemplo? Los ejemplos

permiten al docente ubicar histéricamente el uso de la trigonome-
tria para la medicion de alturas, o para introducir el procedimiento
de la division (algoritmo de Euclides) con el uso de una vara para
medir; en fin, son elementos que permiten ilustrar.

La ejemplificacion dentro de una actividad de ensefianza es util

para consolidar la comprension de un concepto, de tal manera que
se trata de evitar que surjan en el estudiante concepciones alter-
nas no consensuales en el ambito de la matematica (denominados
usualmente errores). La ejemplificacion crea, dentro de la activi-
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dad de ensefianza de las matematicas, el momento propicio para
la manipulacioén de objetos concretos, generando una interaccion
fecunda entre la realidad y la matematica.

Ejercicios ;jpara qué? Exponer o mostrar un concepto, una
definicion, un teorema o un procedimiento garantiza informacion
sobre un topico cualquiera, mas no garantizan ni la comprension
ni el aprendizaje. Los ejercicios en matematica forman parte de
los elementos de una actividad de ensefianza que coadyuvan a la
comprension (insight) del topico matematico abordado en la acti-
vidad, asi como a desarrollar las habilidades matematicas asocia-
das a los algoritmos y procedimientos vinculados a dicho topico.

En el caso de la adicion de fracciones, se pueden construir ejer-
cicios que pongan en juego las distintas acepciones del significado
de una fraccion, buscando con los mismos asegurar la compren-
sion conceptual de lo que los niimeros racionales pueden repre-
sentar en distintos ambitos de la actividad humana.

De igual manera, cuando se aborda el procedimiento para ha-
llar el cociente de dos nimeros, la ejercitacion se puede planificar
de forma que el estudiante se enfrente a diferentes dificultades,
por ejemplo: coémo descomponer el dividendo segun el divisor,
qué hacer cuando el dividendo es menor que el divisor, etc.

Ademas, con miras al desarrollo de la habilidad de hallar el
cociente de dos numeros se le puede plantear al estudiante que, al
descomponer el dividendo, comience el procedimiento por la cifra
de las unidades o el componente que contiene esta cifra; dado que
éste no es el procedimiento usual, se obliga a comprender a caba-
lidad el fin ultimo del algoritmo y a desarrollar una variante del
mismo, que luego puede permitir generar variantes similares para
los algoritmos de otras operaciones.

Definido asi, el ejercicio se convierte en un elemento esencial
en el desarrollo de la ensefianza, dejando de ser la repeticion sin
sentido de un conglomerado de nimeros y operaciones que se
suelen mostrar en algunos libros de texto, problemarios y guias de
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matematica que se usan en el sistema escolar venezolano.

;Qué es un Problema matemdatico? Son muchas las definicio-
nes de problemas que se pueden conseguir en la literatura especia-
lizada; muchas de ellas asumen posiciones acerca de lo que es un
problema, que generan un sabor amargo. Transmiten la sensacion
de que un problema es algo asi como una celada. Al contrario,
consideramos que un problema es una situacion real o ficticia que
reta la comprension conceptual, y no solamente los conocimientos
de un tema tratado en la actividad de ensefianza de matematica;
exige una reestructuracion en la manera de abordar la situacion
planteada y de los limites de los procedimientos conocidos, y bus-
ca generar conexiones sobre conocimientos variados.

Un problema no tiene condicion temporal, se puede resolver
rapidamente, o no conseguirsele nunca su solucion. Sélo se sabe
matematicas cuando se comprende conceptualmente, por tanto,
no habrad comprension de la matematica sino se resuelven pro-
blemas matematicos. Es por esto que un problema es uno de los
elementos de ensefianza mas rico y fructifero en la educacion ma-
tematica. Ademas, debemos enfatizar en algo: la matematica es
una ciencia abstracta, con evidentes conexiones y fuentes en el
mundo real, pero su capacidad de abstraer con miras a generalizar
es un instrumento de un poder que la educacion no debe impedir.
Es por ello, que siguen siendo ttiles, encantadores e indispensa-
bles los ejercicios y problemas matematicos tipo acertijos, con
o sin asidero en situaciones reales. En otras palabras, no somos
partidarios de subestimar la descontextualizacion, la posibilidad
de generalizacion abstracta.

La Pregunta, posibilidad de construir el conocimiento mate-
matico por parte del estudiante. La pregunta se puede analizar
desde el punto de vista metodoldgico en el ambito educativo. Esto
obligaria a analizar dos aspectos: (a) lo que el profesor o el autor
quiere lograr con ella (funcion), y (b) la manera como el profesor
o el autor la formula (forma).
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Pondremos nuestra atencion en la funcion de la pregunta.

No proponemos el método socratico de ensefanza; pero en el
proceso de construccion del conocimiento matematico, en la crea-
cion de las redes conceptuales, en la clarificacion de conceptos,
en la asimilacion de los procedimientos y algoritmos, el cuestio-
namiento sistematico por parte del docente, focalizando en los as-
pectos clave del conocimiento matematico estudiado, es una he-
rramienta de gran valor, mucho mas si se logra que el estudiante
adquiera una sistematica practica de cuestionamiento al estudiar
matematica. Preguntas basicas, como por qué, como y qué, son las
que permitiran al estudiante darle sentido a su aprendizaje; mas si
en el momento de la ejemplificacion se permite indagar sobre el
cuando y donde.

Las Conjeturas matematicas las consideramos coémo Preguntas
retadoras y las Modelaciones y Demostraciones como Problemas.
Es por ello, que consideramos que un buen libro, una buena lec-
cion, una buena clase debe contener estos cuatro praxemas: Ejem-
plos, Ejercicios, Preguntas y Problemas.

,Qué nos ofrecen los autores de los libros de texto?

Todo docente para usar un libro deberia conocer para qué fue
hecho ese libro y no dar nada por sentado, salvo que el autor de
dicho libro no exprese nada al respecto. Con base en los prélogos
e introducciones de varios libros de matematica nos atrevemos a
proponer una categorizacion, no rigurosa, de los mismos.

(a) Centrados en el paradigma del ejercicio (tal como lo define
Skovsmose, 2000). La concepcion de la matematica centrada en
los ejercicios reza que la matematica se aprende haciendo muchos
ejercicios, ¢ésta se ve plasmada con fuerza en los libros llamados
Problemarios, en estos algunos autores no se esfuerzan en decir
nada que oriente a los docentes y a los estudiantes, el titulo del
libro lo dice todo.
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« Problemarios. Este es el caso del
Problemario Matematica Primer afio
programa de articulacion de Navarro de
DISZA. Como se puede observar en la
figura 2, s6lo se informa a las y los lec-
tores el contenido del libro; ni siquiera
se sefiala el ano de publicacion, lo que
supone su “permanencia” en el tiempo.

Igual que el anterior, el Problemario
de Matemdtica primer aiio Ciclo Di-
versificado de Tovar, Salazar, Pantoja,
Sarabia, Rojas y Barragan (de CO-BO)
da por sentado en su indice el titulo que
lo identifica Problemario = Ejercicios.
Este problemario ofrece 901 ejercicios
resueltos, 642 ejercicios propuestos y 30
ejercicios suplementarios. No sin antes
orientar, con base en la cantidad de ejer-
cicios, la importancia de cada uno de los
temas, tal como mostramos de seguidas:

Tema I progresiones, 312 ejercicios
Tema 2 funciones exponencial y lo-
garitmica, 598 ejercicios

Tema 3 Trigonometria, 373 ejerci-
cios;

Tema 4 Ntmeros complejos, 251
gjercicios y

Tema 5 Estadistica, 49 ejercicios.

Hay otros libros centrados también
en la ejercitacion (en el ejercicio como
forma de adquisicion de la habilidad nu-

“EEERTTET
E.NAVARRO

|
PpOpLeMphy0
FEr TR
MATEMATICA

Este libro est4 formado por:

642 Ejercicios resueltos paso a paso.

630 Ejercicios con la respuesta solamente.
326 Dibujos.

400 Péginas.

Figura 2. Portada y
pag. 3 del Problema-
rio Matematica ler
anio de Navarro.

f i
: ~

MATEMATICA
MATEMATICA
VIATEMATICA

EISIONEE £O-80 CARACAS

Figura 3. Portada del
Problemario de Mate-
madtica 4to arno de la

editorial CO-BO.
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mérica) y se presentan como auxiliares
de los docentes para el trabajo cotidia-
no en el aula orientando el desarrollo
de habilidades y destrezas que permitan
resolver los ejercicios. Un ejemplo es el
libro Actividades de Matematica de Bre-
tt y Suarez. stos autores seialan expresa-
mente que “desarrollan un breve conte-
nido teorico que el docente debe ampliar
en el aula” (p. 3), tal como se observa en
la figura 5.

Esta muestra de tres libros centrados
en la ejercitacion como su hilo conduc-
tor del preciado dominio de la Matema-
tica no descalifica a priori a ninguno de
estos libros, es mas, deberian ser parte
de la biblioteca de cualquier buen do-
cente de matematica para su consulta y
para la preparacion de sus actividades de
enseflanza. En ellos se pueden encontrar
buenos ejercicios, o bien, pueden con-
vertirse en fuente de inspiracion para la
elaboracion de una “bateria” de ejerci-
cios con fines especificos.

Hay otros libros centrados en la ac-
tividad de ejercitacion con fines dife-
renciados, bien sea para competencias
como las Olimpiadas Matematicas o
para afrontar los exdmenes de ingreso a
las Universidades.

EI\ BrettC \)ullnm Sudrez

M‘ACTIV'DADES Ve DE CA

P3¢ 45143 N

OBIETEVO ENERAL 2

Enlo

I E <5)
4 (:2)+ (-5)

9|2l oy ' 12e (A1)
h (-« ¢5) 1D+ (2« (1)

Figuras 4y 5. Portada
y pag. 29 de Activida-
des de Matematica 8°
de Brett y Suarez.

Los cuadernos de trabajo son “libros” que directamente cen-
tran su funcion en el dominio de los algoritmos, con el proposito
de que la ejercitacion genera una conceptualizacion funcional u
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operativa.

* Cuadernos de trabajo (o ejercicios).
Alson (2004) introduce un nuevo proce-
dimiento algoritmico que busca la com-
prension de los procedimientos de cada
gjercicio y con ello la comprension del
sustrato conceptual de los conceptos in-
mersos —ver la figura 6.

* Libros con propoésitos para segmen-
tos especificos. Independientemente
de las intenciones de ensefiar a razonar
geométricamente (Ballester, 1995), las
explicaciones tienen un fin preestableci-
do, resolver ejercicios y problemas (ver
la figura 7). Otros buscan combatir el
entrenamiento en “problemas tipo” que
tienen palabras clave y que promueven
la aplicacion automatica de algoritmos
que se han de memorizar (Rada, 1982, p.
13) através de la propuesta de problemas
caracteristicos de las Olimpiadas Mate-
madticas, como un material complemen-
tario valioso para el entrenamiento de
los estudiantes. Algunos autores sefialan
la intencion de revisar conocimientos y
reforzar el habito de razonamiento, apo-
yandose en ejercicios y problemas de los
topicos contemplados en las pruebas de
ingreso a la Universidad. Incluiremos
en esta categoria dos libros que, aunque
presentados aparte, con frecuencia son
usados exclusivamente para la ejercita-

V.

Figura 6. Portada de

Numeros fraccionarios
de Alson.

TEMAS DE MATEMATICAS ELEMENTALES @

Concepcién Ballester

GEOMETRIA

SOCIEDAD FONDO EDITORIAL CENAMEC

Figura 7. Portada de
Geometria de Balles-
ter.

cion, pese a la intencion manifiesta de sus autores y/o editores.
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. Un Desafio e

(@a+b+c-d)+ (a+b-c+d) +(a—b+c+d) + a+b+c+d)

- ala Juventud
M 7 2-13 Un agente de bolsa compro tres acciones de la empresa Camaleo-
° b

b 3 * ‘es S. A. a Bs. 10 cada una y las vendié a Bs. 6 cada una. También
Problemas de las Climpiadas Matematicas Venezolanas compré acciones a Bs. 5 y las vendi6 a Bs. 6. Si su ganancia total
fue de Bs. 8, dcudntas acciones compr6 a Bs. 5,002
a) 20 c) 8
by 2 i 16

2-14 E| simbolo 25m representa un nimero de dos digitos en la base m.
Si el namero 52m es el doble del nimero 25m, entonces m es igual
a:

a1t c) 8
B)i 7@ d)i T

2-15 Dos ruedas dentadas A y B, fijas en su centro, con 630 y 180 dien-
tes respectivamente, funcionan acopladas. ¢Cudntas vueltas com-
pletas debe dar B para que A dé un nimero de vueltas completas?

a) 2 wvueltas c) 180 vueltas
b) 7 vueltas d) 639 vueltas

2-16 La suma de una fraccion y su inversa es igual a 17 y la diferencia
de ambas es igual a % . Calcular dichas fracciones.

2-17Dos cursos de secundaria presentaron el mismo examen. El primer
curso, de 20 alumnos, tuvo una nota promedio de 16, mientras.
queel otro curso, de 30 estudiantes, obtuvo un promedio de 14. EI
promedio, para los estudiantes de ambos cursos fue:

a) 145 o 15
b) 148 d) 152

29

i

BA
E;"\ Rec:;pilacién y soluciones: Saulo Rada Aranca

Figuras 8y 9. Portada y p. 29 de Un desafio a la juventud de
Rada.

PRECALCULO

Reinaldo Gindic: % Uandio Mmyﬁw

Vi e Vank ot o3
( My

La finalidad de esta obra es doble: Por una parte deseamos revisar
integradamente algunos conocimientos que suponemos bdsicos del ba-.
chillerato y en los cuales continuamente estamos detectando fallas; vy
por otra parte, reforzar el hdbito de razonamiento matemitico utili-
zando para ello algunos tépicos con los cuales los estudiantes debieran
tener alguna familiaridad.

Figura 10. Portada y p. 5 de Precalculo (Giudicci y Margaglio).
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* Libros teodrico practicos. Los edi-
tores de Aritmética teorico practica de
Baldor (1986) sefialan que han introdu-
cido para esta edicion “cuadros y tablas
para un aprendizaje mas vital y efecti-
vo” (p. 2) (ver las figuras 11 y 12). Es
un libro con explicaciones breves, muy
bien estructuradas y numeradas, con
ejemplos —que en realidad son ejercicios
resueltos paso a paso, y una profusa
ejercitacion (en promedio 11 ejercicios
por cada pagina).

Y Matematica para sexto grado,
Teoria y practica de Navarro (1980),
es, tal como expresa su autor, un libro
para acostumbrar al estudiante “a leer
un libro de matematica e ir alejandole
un poco de los libros de relleno que ha
usado hasta ahora”. Este es un libro que
sorprende debido a la nocién cultural
que se ha heredado de este autor y de
sus problemarios bastante paradigmati-
cos para la ensefianza de la Matematica
en nuestro pais.

Ademas, tiene brevisimas explicacio-
nes, acompanadas de ejemplos (muchos
de ellos consisten en ejercicios resueltos
paso a paso) y un gran numero de pre-
guntas, que en el fondo son ejercicios.

METICA

RICO - PRACTICA
CON 7008 EJERCICIOS Y PROBLEMAS

DR. AURELIO BALDOR

ﬂad tor y Jefe de la
Céledra do Matematicas del Gol
glo Baidor, Haban, &

Jefedela Calsdmdele atice
STEVENS AL‘ADEMV :‘ a

New Jersey, U,

Profesor do M emtlcas SAIN;

PETERS COLLEGE Jorsey cryT

Lie. ANGEL MIGUEZ Hiow

PRGFES0n B uraaTcn

V— :

mECS

CULTURAL VENEZOLANA, SA.

= 0

15240+ 11 = 15251

18012+ 3=183015
B9ab3, = 163015 R

260
120X 12= 15240
15251 X 12.= 183012

> DERCICIO 13
Convertir al decimal
R 13 6 Tabsy R 13673
. R0 T cdafy,  R. 43581
5 foe R 51472
o R 31053, O. hegdh. R. 2838464
H oo R 108 10 abeds,.  R. 280275,

@ TERCE|
Con

otro sist

sistema distinto del decimal a

6+2= 8
241=25
754176,

8x3=24
25x3=75
76 al de bose 7:

26 |7

© 107
@
215 =% R

Figuras 11y 12. Por-
tadilla y pag. 42 de
Aritmética de Baldor.

Aunque debemos acotar que algunas de las preguntas propuestas

son “legitimas”

, en el sentido de que tienen la intencion de evo-

car conceptos, nociones o procedimientos explicados en la parte
“tedrica” y no solo con la acciéon mecénica de aplicar un algoritmo
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(ver la figura 13).

Por ultimo, en otra categoria estan
los libros que se escribieron con el fin
de servir de texto para un afio comple-
to de estudios. Los libros de texto de las
asignaturas. La cual no se presenta solo
en esta categoria (centrados en la ejerci-
tacion).

* Libros de texto. En el libro Matema-
tica, Educacion Basica 7° grado de Jor-
ge Salazar y Julidan Rojas Jiménez, las
Unidades (o capitulos) llevan por nom-
bre los establecidos en el curriculo ofi-
cial de la época en que fueron escritos.
Colocan ejemplos de utilidad basados
en ejercicios simples, definiciones ma-
tematicas muy breves y ejemplos (que
son ejercicios resueltos para ensefiar el
procedimiento de resolucion), muchos
ejercicios y pocos problemas.

Este método de escribir libros para
uso de texto en las clases de matemati-
cas es recurrente. Explicaciones breves
con definiciones que se centran en los
procedimientos a desarrollar en los ejer-
cicios, seguidos de ejemplos que resul-
tan ser ejercicios resueltos paso a paso.
Seguidos de muchos ejercicios, raras
0 poco frecuentes preguntas y uno que
otro problema. Algunos incorporan la

Pregunta g) —

A 1_ 8

Pregunta h).—Dados los conjuntos A =4, 6. 7. & 9} v B
{o. h. i, i} vaA n B, determinad

Progunte k) cutl oale
i TR

Figura 13. Pag. 62 de
Matematica para 6°
Teoria y Prdctica de

E. Navarro.
MATEMATICA
EDUCAGION BASICA 7’ GrRADO

s

Figura 14. Portada de
Matematica 7° de Sa-
lazar y Rojas.

seccion “respuesta’ a los ejercicios presentados en el libro. Los de
publicacién mas reciente incorporan algunos ejercicios con el uso
de la calculadora y otros proponen paginas en la red para comple-
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tar ideas o para hacer “simulaciones”.

El libro de Jupiter Yibirin es otro de
los que encaja a la perfeccion en la des-
cripcion antes sefialada.

(b) Centrados en las matematicas
puras (Skovsmose, op. cit.). Aunque
son poco usuales en el medio docente,
no son desconocidos, y a veces son usa-
dos para la formacioén docente, o bien,
como complemento para la preparacion
de las clases; en especial para aquellos
que buscan ser precisos en la exposicion
de definiciones y en el entramado 16gi-
co-deductivo que envuelve a las proposi-
ciones. Algunas de tales obras son toma-
das para ejemplificaciones que permitan
comprender conceptos o procedimientos
poco usuales. Como ejemplo de esto se
encuentra el procedimiento matematico
que explica el porqué de la mal llamada
“regla de los signos”, el cual se incluye
en el tema de Numeros Enteros.

El libro de Tsipkin, Manual de Mate-
mdticas para la Enseiianza Media, ex-
pone que “estd destinado a las escuelas
de ensefianza media y los centros do-
centes medios especializados y contiene
conceptos, definiciones, formulas, teo-
remas y métodos de resolucion de pro-
blemas que se incluyen en los cursos de
matematicas para la ensefianza media”

(p. 13).

Figura 15. Pag. 29 de
Matematica 7° de Sa-
lazar y Rojas.

MATEMATICA

DIVERSIFICADO

JUPITER FIGUERA. YIBIRIN

Figura 16. Portada

de Matematica 1° Di-
versificado de Figuera
Yibirin.

Aunque se han omitido muchos libros de texto de matemati-
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ca usados en las instituciones educa-
tivas venezolanas (tanto de la Escuela
Primaria como de la Educacion Media
General), los mostrados representan la
pluralidad de tales obras y, al mismo
tiempo, las dos mayores categorias exis-
tentes (comparar con los datos presenta-
dos en el cuadro N° 2). Se puede afirmar
que esa lista de 28 libros, enciclopedias,
guias y cuadernos de trabajo, aunque no
es exhaustiva, entran en la categoriza-
ciéon mostrada; sus variaciones y dife-
renciaciones son pocas en lo que respec-
ta a la concepcion de para qué se deben
usar esos libros, enciclopedias, guias y
cuadernos de trabajo.

Por ejemplo, las obras de Sanabria,
Mendiola o de Santillana son los “ti-
picos” libros de texto, que por razones
de mercado, se adaptan casi milimétri-
camente al “curriculo oficial” que go-
bierna la mente de la mayoria de los
docentes del area de Matematica. Mien-
tras que el de Jiménez Romero trata de
parecerse mas a un libro centrado en las
matematicas puras, lo cual es extrafio o
poco comun en nuestro ambito escolar.

La mayoria de los libros sefialados,
nos referimos a los de mayor uso en las
aulas venezolanas, abordan de forma

manual

ensenanzamedia
AGTsiokin

Figura 17. Porta-
da del Manual de
matemadatica para la
ensefianza media de
Tsipkin.

EL CONCEPTO DE NUMERO

Figura 18. Portada de
la monografia N° 7 de
la serie de Matematica
de la OFA, escrita por
Trejo.

unica los temas abordados, no se muestran acepciones o modelos
diferenciados para un mismo topico o algoritmo, el atajo parece
ser lo “mejor” desde el punto de vista de la metodologia de la en-
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senianza; adicionalmente, todos abordan de manera unificada los
temas con la intencion “didéctica” de no mezclar varios temas a
la vez, parcelando el conocimiento sobre los tdpicos ensefiados.
Sin embargo, todos responden al mayor porcentaje del curriculo
que nuestros docentes tienen concebido como suficiente para una
buena formacion, como lo aspiraba Comenio.

Se puede apreciar, en los libros analizados, la levedad del
imponderable de la cultura general, que plantean Rey Pastor y
Puig Adam en su libro de 1948: Metodologia Matemdtica, como
“aquello que queda en el espiritu después de haber olvidado todo
lo aprendido en el periodo escolar” (p. 9).

,Para qué usan los docentes los libros de texto de Matemati-
cas?

En la Universidad Nacional Abierta (en la asignatura Diddctica
del Algebra y la Trigonometria) se les solicito a los estudiantes
que entrevistaran a un profesor(a) en ejercicio con miras a cono-
cer sus opiniones sobre la ensefianza de estos topicos, como los
aborda y en qué se soporta para desarrollar sus clases. Entre las
preguntas que se formularon estan: ;Qué libro(s) utilizas para pre-
parar tus clases?; ;Qué libro(s) utilizas para tomar los ejercicios
y problemas que planteas en clase? y ;Qué libro(s) recomiendas
a tus estudiantes para que usen como libro de texto en esta asig-
natura? La informacion que acad exponemos es una recopilacion
tomada desde marzo del 2007 hasta julio de 2015. Se recopilaron
datos de 118 estudiantes, que a su vez entrevistaron a 118 profe-
sores distribuidos de la siguiente manera en el territorio nacional:

Estado N° de Prof. Estado N° de Prof-
Anzoategui 4 Meérida 4

Aragua 4 Metropolitano 16

79



Serrano, Mora, Miguez, Beyer, Rodriguez, Iglesias y Paredes

Barinas 9 Monagas 3
Bolivar 1 Nueva Esparta 2
Carabobo 7 Portuguesa 9
Cojedes 2 Sucre 11
Delta Amacuro 3 Tachira 8
Falcon 3 Yaracuy 4
Guarico 13 Zulia 2
Lara 13 - -

Cuadro 1. Numero de profesores entrevistados por entidad fede-
ral. Nota: el Centro Local Metropolitano abarca tres entidades:

Distrito Capital, Miranda y Vargas.

Los profesores entrevistados a veces mencionaron el nombre
del autor de un libro o de dos de sus autores, o su apellido o en
otras solo mencionaron el nombre de la editorial. En algunos ca-
sos los profesores seleccionaban mas de un libro.

A continuacion presentamos los resultados obtenidos.

Libro Preparar Escoger Libro de
las clases | Ejerc. y texto reco-
Prob. para | mendado a
las clases | los est.
Problemario de Navarro 49 31 25
A. Baldor 31 17 25
Jupiter Figuera Yibirin 30 22 10
Ed. Santillana 27 16 16
Ely Brett y W. Suarez 23 12 11
Esteban Mendiola 15 7 7
Rita Amelia 12 7 4
José Sarabia et. al. 10 8 8
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Cuadro 2. Uso que le dan a cada libro de texto.
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Veintitrés de los profesores entrevistados usan, utilizan y re-
comiendan el mismo libro o los mismos libros, es decir, no di-
ferencian entre los tres usos planteados en las preguntas. 18 de
los Profesores entrevistados usan y utilizan el mismo libro o los
mismos libros pero recomiendan a sus estudiantes un subconjunto
de los que usan. Sélo 29 profesores confesaron usar un unico libro
para preparar sus clases. Y 40 profesores recomendaban a sus es-
tudiantes el uso de un unico libro de texto.

. Qué elemento es decisivo en la eleccion de un libro de texto
de Matematica para nuestros docentes?

Aunque habria que profundizar en el estudio sobre el uso que
nuestros docentes hacen del libro de texto en sus clases de Mate-
maticas, nos atrevemos a ratificar lo sefialado por Zahorik (1991):
“El uso que hace el profesor del libro de texto informa acerca de
su método de ensefianza”. Y alin mads, la concepcidn que se tiene
de la Matematica y de como se adquiere ese conocimiento, es el
elemento decisivo a la hora de elegir el libro de texto de Matema-
ticas. Si la Matematica se asocia a una habilidad, la ejercitacion
es la reina de éstas. Si la matematica es un reto a las capacidades
cognitivas, la resolucion de problemas prima por sobre todo. La
Matematica es una ciencia, por ello, compartimos lo expuesto por
Mosquera (2016) sobre qué debemos hacer y esto tiene una con-
secuencia sobre como ensefar y sobre qué libros o libro debemos
usar y como debemos usarlo.

Esas escuelas se fundamentarian en la educacion desarrollante para
promover el desarrollo del pensamiento abstracto y la generaliza-
cion. Una educacion que no se limite a la generalizacion empirica
caracteristica de la educacion burguesa (...)

En especial, en matematicas proponemos comenzar por poner én-
fasis en algunas ideas centrales de estas ciencias, tales como la ela-
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boracion de conjeturas y la demostracion. Es muy importante, que
cualesquiera que sean los contenidos escogidos para la formacion
de los jovenes, estos sean enseflados de manera conectada, como
nodos de un entramado de conceptos. Por ejemplo, los sistemas de
ecuaciones lineales deben ensefiarse en conexion con los vectores,
la geometria, las funciones, las proporciones, etc., y evitar ensefiar-
los solo haciendo énfasis en un conjunto de métodos de resolucion
sin justificacion alguna, como se hace en la actualidad en los liceos
y como se presentan en todos los textos escolares. Los conceptos
de funcion y de magnitudes variables son sumamente importantes,
asi como el estudio de patrones, del comportamiento de crecimiento
y decrecimiento, los fendmenos aleatorios, los cambios de forma y
dimension, y las estructuras. Otra habilidad muy importante es la
comunicacion tanto oral como escrita, incluyendo el uso de varia-
das formas de representacion. En especial, es muy importante que
los estudiantes comprendan que en las matematicas no se aceptan
los resultados de manera dogmatica, que todo debe ser demostrado”
(Mosquera, 2016).

Visto esto, apostamos por libros que reflejen la Matematica
como una ciencia y la ensefianza de la misma como una actividad
que permita desarrollar el pensamiento abstracto y las posibilida-
des de la generalizacion. Esto es responsabilidad del que disena
una buena clase de matematica: el docente de matematicas.

Lo mostrado en el apartado anterior sobre los libros mas usa-
dos por los docentes consultados, evidencia que la mayoria (més
del 60%) se inclina por libros abundantes en ejercicios (la idea de
“sacar las cuentas”).

Es decir, que nuestros docentes contintian concibiendo la Ma-
tematica como una disciplina que se domina si se hacen bien los
procedimientos algoritmicos que se desarrollan con la ejercita-
cion; concepcion en la que ha tenido gran influencia la formacion
docente en nuestras universidades, asi como la gestion escolar en
su totalidad.
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Elementos de una buena leccion

En correspondencia con lo propuesto nos atrevemos a sugerir

catorce elementos distintivos de los componentes de una buena
leccion y a su vez esto es extensible a la forma de estructurarlas
para la elaboracion de un libro de texto o una guia de estudio.

84

Identificacion y titulo de la leccion. La identificacion debe
orientar al estudiante o crear la expectativa de lo que se
va a estudiar. El titulo debe reflejar lo esencial del tema a
abordar, con el fin de facilitar la ubicacion y posterior lec-
tura del tema por parte del estudiante. Tanto en sus apuntes,
guia o libro.

Objetivos de la leccion. Deben ser claros y explicitos. Si
es preciso deben contener sub objetivos o metas a lograr
dentro de la clase, capitulo o leccion.

Esquema conceptual y procedimental de la leccion. El es-
quema o mapa conceptual sirve de indice de los elementos,
segmentos o apartados que se abordaran, contribuye a dar
una vision de conjunto sobre el tema, también orienta al
estudiante en los casos que quiere repasar aspectos especi-
ficos de la leccion. En el caso de Matematicas, el esquema
o mapa conceptual, debe ampliarse e incluir los elementos
procedimentales que son vitales a la hora de las actividades
de evaluacion.

Introduccidn, motivacion y/o aplicacion, importancia del
topico, historia. La introduccién debe convertirse en un
puente cognitivo entre la nueva informacion y los proce-
dimientos y conceptos previos necesarios para la asimila-
cion de todo lo nuevo; debe darle coherencia al tema que
se abordara con el resto de los temas abordados en el mo-
dulo, unidad o texto escolar, debe ser motivante y fomentar
la curiosidad. También, en el caso de Matematicas, debe
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aprovecharse la introduccion a un tema para hacer consi-
deraciones de caracter historico o para evitar que el lector
perciba el tema extremadamente abstracto, lejano a la rea-
lidad o a sus intereses. De igual manera, pudiera sustituirse
o complementarse la resefia historica por una aplicacion
conocida o propia de algiin campo profesional que puede
ser de interés para el estudiante.

Definiciones, explicaciones de los conceptos y procedi-
mientos. Es el elemento en el cual se desarrollan las bases
conceptuales (conceptos, definiciones, axiomas o teore-
mas) del tema a trabajar en la actividad de ensefianza y
se definen o deducen los procedimientos o algoritmos que
permiten operacionalizar los asuntos tratados en el tema.
Es el nucleo o corazon de la leccion.

Ejemplificaciones de las definiciones, abstractas y contex-
tualizadas. La ejemplificacion de una definicion muestra el
correcto uso de los procedimientos o algoritmos de acuerdo
al contexto de aplicacion, bien sea la situacion planteada
real o construida ad hoc. Es el escenario que permite la
comprension conceptual vista desde el punto de vista prac-
tico, asi como su ubicacion temporal y espacial.
Actividades orientadas (individuales y grupales) para el es-
tudio ;qué estudiar? En los textos se debe promover en el
lector un estudio activo y comprensivo. Lo que debe estu-
diarse, acorde con las caracteristicas propias del tema estu-
diado y de las caracteristicas particulares de los estudian-
tes, es la promocion de actividades de estudio y discusion
sobre los temas abordados, individuales o grupales entre
los estudiantes.

Ejercicios para la comprension de los conceptos y proce-
dimientos, abstractos y contextualizados. Los Ejercicios
Propuestos en Matemadtica, contextualizados o no, son una
herramienta que permite que el estudiante verifique su cla-
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ridad conceptual y su destreza procedimental. Lo que se
debe cuidar es la oportunidad y la profundidad de los mis-
mos en el desarrollo de cada una de las partes de la leccion.
Problemas clasicos y actuales, retos, acertijos. Hay en la
Matematica problemas clésicos, asi como problemas que
son caracteristicos de alguna profesion o actividad cotidia-
na. De igual manera, existen problemas tipo acertijo que
permiten la clarificacion de algin detalle conceptual o la
precision de un procedimiento especifico.

Preguntas para promover la sintesis conceptual y procedi-
mental. La pregunta le exige al estudiante poner a prueba
sus conocimientos y, por qué no, sus habilidades matema-
ticas, permitiéndole a su vez la precision, el desarrollo y
la consolidacion de los mismos. Obligandolo a hacer una
sintesis de sus conocimientos.

Preguntas para profundizar e investigar. Si bien, por razo-
nes de economia, no se pueden desarrollar en los libros de
texto todos los enfoques o perspectivas sobre un mismo
tema, podemos desarrollar actividades de investigacion
obligatoria u opcional para que el estudiante amplie sus
nociones y visiones sobre el tema tratado. Permitimos asi
que el estudiante estudie a su propio ritmo y lo que paute
sus intereses y necesidades.

Autoevaluacion. Las actividades de autoevaluacion deben
ser tan diversas como las actividades plasmadas en la lec-
cion, deben hacer énfasis en lo conceptual, lo procedimen-
tal y en su aplicabilidad.

Esquema resumen de la leccion. Sintetiza los elementos
clave estudiados, puntualizando conceptos, definiciones,
teoremas, asi como los principales procedimientos o algo-
ritmos estudiados, debe funcionar como el pretest que le in-
dica al estudiante que le falta por comprender o desarrollar.
Respuestas a ejercicios, problemas y preguntas. Es la rea-
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limentacioén necesaria al esfuerzo del estudiante, el que le
permite verificar la certeza o no de lo estudiado, ademas,
es el que le da la oportunidad al estudiante de comprender
sus propios errores.

Ahora bien, ;qué necesitamos investigar para abordar con ma-
yor profundidad el rol del libro en nuestras aulas de Matematica?
Al respecto, sugerimos a los Educadores Matematicos Venezo-
lanos replicar investigaciones como las resefiadas por Rosa M?*
Giiemes Artiles (2003) en su escrito “Algunas Investigaciones en
torno al Uso de los Libros de Texto en las Aulas”. Los libros de
texto ayudaran a nuestros docentes a realizar cada vez mejores
actividades de ensefianza, pero para ello, los autores y editores
deben conocer como son usados dichos libros y dotarse de una
propuesta que mejore la actividad de ensefianza en nuestras aulas.
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3

Las obras didacticas de matematicas en la
Venezuela decimononica:
su difusion y comercio

Walter O. Beyer K.

La lectura es como el alimento; el provecho no esta en proporcion de
lo que se come, sino de lo que se digiere (Jaime Luciano Balmes)

Preludio

Las obras didacticas, mas que ningun otro elemento educativo,
marcan la pauta del funcionamiento de la educacion en cualquier
ambito y tiempo que uno escoja. La anterior premisa es sostenida
por la mayoria de los estudiosos cuyo /leitmotiv investigativo es
el material impreso que acompafia la vida escolar. Asi, Schubring
(1967) expresa que

si uno comienza por el hecho establecido por la investigacion de

la escuela en la década de 1970 que la prdctica de la enserianza no
esta tan determinada por los decretos ministeriales ni por los progra-
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mas oficiales como por los textos usados para la ensefianza, uno es
conducido a estudiar a los autores de los libros escolares [negrillas
anadidas] (p. 41).

Apple (1997) también remarca esto al sefialar que “el curricu-

lum no se define a través de cursos de estudio o programas suge-
ridos, sino a través de un artefacto particular, el texto” (p. 91). Por
su lado, Escolano Benito (1992) establece que

no se puede hoy, en rigor, reconstruir el pasado de nuestra educa-
cion sin recurrir al examen de los libros escolares, instrumentos que
constituyeron el principal soporte de la ensefianza, tanto en lo que se
refiere a las estructuras formales de su organizacion curricular como
en lo que afecta a la misma practica real de la vida en las escuelas

(p. 77).

Lo antes expuesto hace que las obras didacticas sean unos ob-

jetos privilegiados cuyo estudio y analisis reviste una singular im-
portancia para entender el hecho educativo. Es de acotar aqui que
las obras didacticas (libros, folletos, hojas sueltas, periodicos, re-
vistas) constituyen objetos de una gran complejidad, cuyo analisis
y estudio requiere del concurso de multiples disciplinas.

Las obras didacticas, particularmente los libros y los folletos,

se pueden caracterizar por:

90

* Depender de un curriculum (explicito o implicito) vigen-
te en un momento dado, cuyo cambio puede producir la
obsolescencia de la obra, el cual estad determinado por los
factores de poder de la sociedad de que se trate.

* Estar influidas, y alin a veces determinadas, por un método
pedagogico especifico.

* Poseer un disefio particular y pueden incluir, ademas de
material escrito, imagenes.
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Tener una estructura interna y unos codigos de presenta-
cion particulares (patrones de estructura retdrica), muy ca-
racteristicos, variables de acuerdo con la asignatura y con
el nivel de ensefianza, que en parte pueden ser atribuidos a
la 16gica interna de la disciplina de que se trate, asi como
de una posible adaptacion y/o simplificacion de estos sa-
beres con fines didacticos; o también esto puede deberse a
las caracteristicas de los destinatarios para quienes se crea
la obra; pero, asimismo en ello intervienen las necesidades
de la sociedad del momento y las exigencias que ésta le
formula a la escuela; y, finalmente, median en esto las con-
cepciones pedagdgicas bajo las cuales se concibe la obra.
La seleccion de los contenidos, y su secuenciacion, asi
como el nivel de profundidad de éstos, la cual esta motiva-
da por factores de corte educacional y del modelo pedago-
gico asumido, pero también por influencias del campo dis-
ciplinar y elementos externos provenientes de los ambitos
social y economico.

Ser depositarias de una seleccion de un conjunto de conte-
nidos, de una o varias disciplinas especificas, conocimiento
el cual ha sido tamizado y reestructurado bajo un proceso
de Transposicion Didéctica (o elementarizacion), proceso
cuya logica interna influye en esto.

Ser el soporte impreso y el medio mediante el cual se trans-
mite un conjunto de conocimientos y creencias que una
sociedad especifica, o una parte de ésta, determina que es
necesario proporcionar a las nuevas generaciones.

Estar sujetas a diversas regulaciones legales y a un orden
juridico especifico.

Ser un bien econémico que esta destinado a un publico
particular que muchas veces conforma un mercado cautivo.
Depender de limitantes tecnologicas como, por ejemplo,
las técnicas de impresion.
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Sobre la base de lo anterior, y siguiendo lo expresado por la
Real Academia Espafiola (RAE, 2001), en el sentido de que li-
teratura es un “conjunto de obras que versan sobre un arte o una
ciencia”, es posible establecer que las obras didacticas son un tipo
de literatura y mas aun consisten en un verdadero género, en el
entendido de que

un género literario es cada uno de los distintos grupos en que pueden
clasificarse las producciones literarias, de tal suerte que las obras de
cada grupo ostentan caracteristicas comunes, las cuales podrian estar
referidas a la forma o al contenido.

De una manera mas general, puede concebirse el género lite-
rario como una entidad que permite la clasificacion de las obras
literarias de acuerdo con criterios semanticos, sintacticos, fonicos,
discursivos, formales, contextuales, situacionales, afines (Beyer,
2012a, p. 44). Podemos asi hablar de literatura y género didacti-
cos para referirnos a estos particulares productos editoriales.

Por su parte, Schubring (op. cit.) establece un conjunto de cla-
ves o patrones para el andlisis de los elementos de esta literatu-
ra: el autor, imbuido del pensamiento de su época y sujeto a las
demandas sociales; lo comin y lo privado del saber escolar;
las estrategias de mercadeo y el comercio editorial; la relacion
entre los libros de texto y el docente; ¢l proceso de elemen-
tarizacion y de transposicion didactica para hacer ensefiable
un conocimiento; las diferentes formas (nivel de profundidad
y extension de los contenidos, la manera de presentacion de
éstos, etc.) que adoptan las obras escolares; y, los efectos y el
impacto derivados (en el contenido escolar, en el método, en la
practica de aula, en los usos que les da el maestro) del empleo de
la produccion editorial (la oeuvre) de un autor determinado, pero
que podemos extender a un &mbito de analisis mayor.

En este escrito se prestara especial atencion al patron las es-
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trategias de mercadeo y el comercio editorial (en la Venezuela
del siglo XIX), uno de los sugeridos por Schubring, sin descuidar
—hasta donde sea posible— su interrelacion con los otros elementos
clave por ¢l sefialados, partiendo del hecho de considerar los pro-
ductos editoriales como bienes comerciales como lo apunta Apple
(1997).

En este sentido, el seguimiento realizado a la produccion de
las obras didacticas y su comercio por parte de las casas editoria-
les, en la Venezuela del siglo XIX, ha permitido determinar cir-
cunstancias de orden econdmico, politico, social y cultural que
tuvieron injerencia en ello, asi como fue posible establecer los
momentos y lugares que marcaron la pauta en este aspecto; asi
como también el papel jugado por los autores en la distribucion y
venta de sus escritos.

Factores importantes como la distribucion nacional de ciertos
libros o sus respectivos precios salen a colacion y son equiparados
con el precio de otros bienes comerciales del momento, lo cual
puede servir de pardmetro de comparacién —en conjuncion con los
salarios— para poder inferir quiénes tenian acceso a este producto
cultural, amén del hecho de que eran pocos los que en muchas
épocas de nuestro acontecer (especialmente durante el siglo XIX)
sabian leer y escribir.

Algunos rasgos de la Venezuela decimononica

En la XIX® centuria ocurrieron en Venezuela multitud de acon-
tecimientos, algunos de los cuales es menester resaltar a los efec-
tos de poder contextualizar, y entender a cabalidad, la produccion,
difusion y comercio de la literatura escolar en ese siglo, particu-
larmente la referida a las matematicas. Conforman estos aconte-
cimientos las circunstancias politicas, historico-sociales, educati-
vas, tecnologicas y econdmicas de ese entonces, dentro de las cua-
les vivieron, e influyeron sobre, los personajes que le dieron vida
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a un conjunto de obras didacticas en el campo de las matematicas.

En este lapso en el pais hubo periodos de paz asi como también
de cruentos enfrentamientos, siendo el mas destacable la Guerra
Federal (1858-1863). Senala Vilda (1995) que “entre 1830 y 1888
hubo en nuestro territorio 730 combates y 26 revoluciones de re-
percusion nacional” (p. 4).

Por su lado, sefialan Abad y otros (1984) que “durante el perio-
do de 1830 a 1845, el pais gozo de relativa paz y la recuperacion
econdmica fue notable; pero esta estabilidad resultaba precaria
[...] la economia venezolana [...] se vio envuelta en constantes
crisis” (p. 5). Es de destacar que las cicatrices de la larga lucha
independentista estaban frescas para 1830 y eran aun notorias mu-
chos afos después. Para 1830, ya desintegrada la Gran Colombia,
los inicios de la republica “eran desalentadores: el problema po-
blacional, la inexistencia de caminos, la insignificante navegacion
interior, la pobreza de la agricultura, las limitaciones del comer-
cio, la ausencia de manufacturas, el analfabetismo en forma ex-
tendida, la miseria generalizada...” (Alcibiades, 2004, pp. 1-2)
eran problemas graves.

Por otra parte, la conflictividad politica estaba todavia a la or-
den del dia, de lo cual es muestra fehaciente la Revolucion de las
Reformas (1835), la cual desplazé temporalmente del poder al pri-
mer presidente civil: Jos¢ Maria Vargas y, surgieron también, los
constantes enfrentamientos, a partir de los afios 40, entre liberales
y conservadores, los cuales enrarecieron el ambiente politico de
la época. Asimismo, se dejaba sentir el peso de la deuda externa
“que para 1839 era diez veces superior a las exportaciones totales
del pais durante un afio” (idem). La realidad nacional posterior a
la Independencia estaba caracterizada por la consolidacion de “un
orden semicolonial y absolutamente dependiente del extranjero
[... que representaba] no sélo los intereses de los caudillos mas
poderosos [...] sino también los intereses extranjeros” (Troconis,
1988, pp. 5-6). Al respecto Cardozo Galué (s/f) afirma que “des-
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pués de la independencia no resulto dificil a europeos y norteame-
ricanos lograr el control del comercio marabino, y del venezolano
en general” (p. 15).

La orientacion de la economia del pais era marcadamente de
corte liberal. Ademas, ésta estuvo basada en la produccion agro-
pecuaria y centrada grandemente en el comercio internacional,
sufriendo los avatares del mercado capitalista mundial. Asi, por
ejemplo, sefala Brito Figueroa (2005) que

la crisis de 1873, la mas profunda de las ocurridas durante el siglo
pasado [se refiere al XIX], que sefiala el comienzo del transito del
capitalismo caracterizado por la libre concurrencia al capitalismo
monopolista o financiero de los Estados Unidos y paises econdmica-
mente desarrollados de Europa, ocasiond, lo mismo que las anterio-
res, el descenso de los precios del café y del cacao (p. 301).

Eran justamente éstos los productos base de la economia ve-
nezolana de aquel tiempo. Asi, para 1872 los tres principales pro-
ductos de exportacion eran: café, cacao y algodon (en ese orden)
y para 1876 café, oro de minas y cacao. Esta crisis estuvo pre-
cedida de otra ocurrida entre 1866 y 1868 por el descenso de las
exportaciones venezolanas; asi como, seguida de una nueva crisis
acontecida en 1882.

En las actividades productivas, en buena medida se privilegia-
ron las de tipo agricola (cultivo de café y cacao), cuyas técnicas no
sufrieron cambios significativos con respecto a épocas pasadas.
Otro rubro de relativa importancia era la cria de ganado, mien-
tras que la manufactura estaba relegada a un segundo plano. Este
sistema econodmico se vio supeditado a los altibajos del mercado
internacional, como antes senalaramos. Estas actividades sufren
cambios a lo largo del tiempo, entre otras cosas, producto de la
desaparicion de la mano de obra esclavizada por disposicion legal
de 1854, parte de la cual pas6 a tener una relacion de enfeuda-
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miento con sus antiguos amos.

Los puertos, y sus respectivos hinterlands, ocupan un lugar
importante en la vida econdémica. Alli hacian vida un buen nume-
ro de firmas extranjeras (Hutton-Mackay y Cia., Frederic Harris,
John Scott, Joseph Gaivis y Blasini-Scott y Cia., etc.), dedicadas
al comercio, las cuales requerian de un cierto aparataje matema-
tico, generalmente de corte aritmético, muy especialmente aquel
dedicado a lo comercial, juntamente con los conocimientos vincu-
lados a la teneduria de libros.

En el afio 1841 es creado el Banco Nacional de Venezuela, en-
tidad de no muy larga vida. A lo largo del siglo fueron apareciendo
otras entidades bancarias como: Compaiiia de Accionistas (1855),
Banco de Venezuela (1861), Banco de Londres y Venezuela Limi-
tado (1865), Compaiia de Crédito de Caracas (1870), Banco de
Caracas (1876), Banco Comercial de Maracaibo (1882). También
las entidades bancarias, a medida que se fueron creando, requerian
de personas preparadas en los conocimientos antes mencionados.

Este proceso econémico da pie, como lo acota Vilda (1995),
a que “bajo la tutela del capital extranjero surge la primera oli-
garquia econodmica de la Republica, especialmente afincada en la
banca y en monopolios importadores” (p. 30).

En lo que se refiere a los aspectos demograficos Brito Figueroa
(op. cit.) expresa que

Los padrones levantados en 1830 y 1839 arrojaron, respectivamen-
te, 830.000 y 887.168 habitantes, pero las investigaciones realiza-
das por Agustin Codazzi estimaban la poblacion para el afio 1839 en
945.348 habitantes, incluyendo los ‘indigenas libres y selvaticos’,
en tanto que para la misma fecha [Juan] Manuel Cajigal calculaba
1.147.760; los padrones de 1840 arrojaron 903.957, y los de 1844 y
1847, rectificados por el Congreso Nacional, totalizaron, respectiva-
mente, 1.218.716 y 1.267.692 habitantes, sin incluir los indigenas de
las zonas marginales (p. 261).
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Acota este investigador que “las regiones que acusaban la mas
alta densidad demogréfica eran las de mayor desarrollo de la pro-
duccion agropecuaria” (op. cit., p. 262).

Asimismo, Brito Figueroa (2005) acota que “la estabilidad re-
lativa de la economia agropecuaria plante6 la necesidad de am-
pliar el mercado interno, problema que se pretendid solucionar
impulsando la inmigracion” (p. 264). En virtud de ello, y de la
baja poblacion existente, se aprobaron leyes sobre el tema migra-
torio y una de las consecuencias de esta politica fue la creacion, en
1843, de la Colonia Tovar.

Para 1850 se contabilizan 1 375 000 habitantes; mientras que
en el primer censo nacional, realizado en 1873 bajo el régimen de
Guzman Blanco, se contabilizaron 1 784 194 personas. Los sub-
secuentes censos (1881 y 1891) dieron por resultado 2 075 245 y
2 323 527 habitantes, respectivamente, indicando un aumento re-
lativamente sostenido de la poblacion, aunque lento y con una tasa
de mortalidad la cual seguia siendo alta en razon de los permanen-
tes conflictos armados y de las malas condiciones sanitarias.

Con respecto a la salud cabe decir que a lo largo de la centuria
varias epidemias asolaron a la poblacion venezolana. En diferen-
tes momentos distintas enfermedades se ensefiorearon de la rea-
lidad del pais: viruela, fiebre amarilla, malaria, cdlera, difteria,
fiebre tifoidea, etc.

Desde el punto de vista tecnologico es menester resaltar que
“el periodo de preindustrializacion en Venezuela se inicia en la
década de los veinte en el siglo XIX” (Lucas, 1998, p. 16). Senala
este autor que en esa época llegan al pais empresarios y comer-
ciantes extranjeros. Entre las casas comerciales fundadas por ex-
tranjeros podemos citar, por ejemplo, H. L. Boulton y Cia., Blohm
y Cia., Hard y Rand, y otras, las cuales servian “de intermediarios
en el comercio de productos primarios para la exportacion y de
mercancias manufacturadas de importacion, conjuntamente con
su comercializacion” (Flores, 1995, p. 67) y que estaban ligadas a

97



Serrano, Mora, Miguez, Beyer, Rodriguez, Iglesias y Paredes

la banca, aduenandose del control econdémico.

A nivel nacional comienzan a aparecer ciertas industrias como
las de fabricacion de jabones y velas, produccion de sombreros.
Asimismo, aparece en Caracas por los afios 20 la primera panade-
ria francesa, la primera sastreria y la primera botica extranjera. Un
poco mas alla de mediada la centuria hay avances en la industria
alimentaria: se instala una fabrica de aceite de coco, se aplica una
centrifuga para la produccion de azucar, asi como se introduce
la primera maquina de moler maiz. En el rubro textil aparece el
primer telar y la primera maquina de coser. Ya en el guzmancismo
aparecen empresas de cierta envergadura: Cigarrera “El Cojo”,
Telares de Valencia, Jabon Las Llaves, etc. Se generaliza el uso
de las maquinas de vapor y se inicia el uso de la energia eléctrica.

Sin embargo, los avances tecnologicos eran introducidos con
excesiva lentitud en una economia agropecuaria, de base esen-
cialmente esclavista en las primeras décadas de la centuria y luego
basada en buena medida en una relacion de enfeudamiento de los
antiguos esclavizados con quienes fueron sus amos, pasando a ser
arrendatarios o pisatarios en un grado de explotacion mayusculo.
En todo caso seguian privando alli las primitivas técnicas de cul-
tivo.

En los centros urbanos, algunos de los ex-esclavizados pasa-
ron a ejercer oficios libres como albaiiileria, carpinteria, barberia,
teneria, etc., labores las cuales no requerian de una tecnologia de
gran alcance.

Este estado de cosas hizo, entre otras cosas, que naufragara
las politicas de inmigracion disenadas ya que, segun Brito Figue-
roa (2005), la Venezuela de la primera mitad del siglo XIX era
“un pais cuya economia no estaba lo suficientemente desarrollada
como para absorber la mano de obra extranjera ni para utilizar su
tradicion tecnoldgica” (p. 265). A fin de cuentas, Venezuela —para
ese entonces— era un pais esencialmente rural tanto demografica
como culturalmente, aun cuando existieran algunos centros po-
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blados de cierta envergadura, pero que Brito Figueroa (op. cit.)
califica de “grandes aldeas con fachada de urbe colonial” (p. 267).

Desde el punto de vista educativo es de resaltar que en la épo-
ca que nos ocupa no existian programas de estudio; ademas, por
expresa disposicion de la Constitucion la educacion de primeras
letras estaba en manos de las Diputaciones Provinciales; mientras
que los siguientes niveles educativos estaban a cargo de la Di-
reccion General de Instruccion Publica (DGIP), creada en 1838,
dictandose en los Colegios Nacionales la educacioén secundaria,
existiendo 8 de ellos a la fecha. Para 1839, en Caracas no habia
ninguno y eran los establecimientos privados los que se ocupaban
de este nivel educativo.

Ciertas directrices educativas emanaron de la DGIP. Prevale-
ci6 en la educacion, durante buena parte del siglo, el ideario de
la llustracion, seguido después por las ideas positivistas que a la
postre le dieron entrada a la ensefianza objetiva.

Hasta 1843 no se habia promulgado en el pais ninguna ley que
la rigiera, empleandose las leyes colombianas como régimen legal
en estos asuntos. En el caso de la ensenanza elemental hubo que
esperar el Decreto de Instruccion Publica, Gratuita y Obligatoria
(1870), emanado del gobierno de Guzman Blanco, que conjun-
tamente con otras medidas dentro del ambito educativo le dieran
impulso a esta area. Por esta época, emergen dentro de nuestra
realidad las ideas positivistas impregnando el mundo cultural. En
las ultimas décadas de la centuria también hubo un florecimiento
de la industria editorial. En 1881 la instruccion publica se institu-
cionaliza con la creacion del ministerio del ramo y se promulga en
1897 el segundo Codigo de Instruccion Publica.

Es de destacar el aspecto deplorable en que se encontraba la
educacion publica de aquel siglo. Muestra de ello es que en 1839
existian en el pais apenas 219 escuelas. Para inicios de la década
de 1840 se sefiala que de las 539 parroquias del pais s6lo 152 esta-
ban dotadas con escuelas publicas, alcanzando a dar educacion a
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9523 ninos de los 231 911 que se calcula estaban en edad escolar
para entonces. Vargas en informe de 1848 de la DGIP presenta una
situacion que no es mucho mejor. Por su lado, en la Exposicion re-
ferida al afo fiscal 1855, que presenta en 1856 Francisco Oriach, a
la sazdn Secretario del Interior y Justicia y cuyo despacho estaba
a cargo de los asuntos educativos, asevera que segun los datos
estadisticos para 1850 se educaba a 1 de cada 114 nifos, pero los
disturbios politicos habian empeorado tal situacion, llevandola a
1 de cada 150 o peor, no habiéndose podido ni abrir nuevos plan-
teles ni atn sostener los existentes.

Agrega el funcionario que “existen provincias enteras, como
por ejemplo la de Barcelona en que no hay sino tres escuelas entre
publicas y privadas” (op. cit., p. 50).

Esta situacion fue propicia para la instauracion de la educa-
cion privada. Asi, por ejemplo, segiin expresa Martinez Vasquez
(2006), en Maracaibo para 1850 habia 18 escuelas privadas contra
13 publicas. Puede interpretarse esto, como indican Abad y otros
(1984), en que “se favorecio a una educacion destinada a servir a
las élites en detrimento de una educacion orientada al servicio del
pueblo” (p. 13).

La educacion privada fue apoderandose paulatinamente del
sector. Diversos personajes notables, muchos de ellos autores de
textos didacticos, como veremos mas adelante, se dedicaron a
fundar instituciones educativas, en las cuales se estudiaban con-
tenidos de aritmética y, eventualmente, otros aspectos de las ma-
tematicas.

Sobre estos planteles Alcibiades (2004) explica que

Era inocultable el entusiasmo cada vez que se inauguraba una de
estas instituciones privadas que, por definicion, también incluian
la instruccién primaria, Nos encontramos aqui con centros docen-
tes que alcanzaron enorme importancia y prestigio en su momento,
porque vinieron a satisfacer las apetencias que existian sobre esta
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materia. Por otro lado, tuvieron mas logros que los planteles oficiales
debido a la excelencia académica de sus preceptores y a la variedad

de cursos que incluian en sus programas de estudio (p. 88).

Agrega esta autora que “el primer colegio de estas caracteristi-
cas apareci0 en 1833 bajo la iniciativa de Ramon Aguilar” (idem).
Cabe destacar que en éste se ensefiaba aritmética y Aguilar habia
preparado una obra sobre dicha tematica, publicada en 1828 (ver
el Cuadro 1).

En lo que concierne a las ciencias matematicas, su desarro-
llo era muy incipiente: apenas en 1827 fue abierta la Catedra de
Matematicas en la Universidad de Caracas y en 1831 inici6 sus
actividades la Academia de Matematicas dirigida por Cajigal. Las
obras de esta disciplina presentes en el pais, hasta 1826, eran todas
foraneas. Pocos individuos para aquella época tenian formacion
matematica, destacandose en esto los nombres de Juan Manuel
Cajigal y Rafael Acevedo.

Como puede apreciarse de lo antes expuesto, el nivel tecnolo-
gico alcanzado, asi como la orientacion fundamental que tenia el
sistema econdmico no ameritaban una matematica de muy alto
nivel: bastaban los conocimientos generales y ciertos saberes es-
pecificos de la aritmética comercial que compenetrados con los
de contabilidad eran suficientes para esa época. La ensefianza de
la geometria tenia poco alcance. La ensefianza de las medidas se
restringia a estudiar el sistema antiguo en uso y a introducir timi-
damente el Sistema Métrico Decimal, cuya adopcion oficial se
llevo a cabo por Ley de 1857, aunque en la practica cotidiana y
en el comercio sigui6 predominando por mucho tiempo el sistema
antiguo de pesas y medidas.

Finalmente, un elemento adicional digno de mencién es que en
1874 es creado un importante ministerio: el de Obras Publicas,
cuyo primer titular, Jesus Muifioz Tébar, fue un destacado autor de
obras didacticas que poseia amplios conocimientos matematicos
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y que éste tuvo una destacada presencia en el ambito educativo.
Instituciones como dicho ministerio obligaron también a elevar
en cierta medida los requerimientos matematicos de la sociedad.

El proceso de produccion y difusion editorial: breve resefia
de su evolucion

La tardia introduccion de la imprenta en tierras de la actual
Venezuela, ocurrida apenas en 1808, hizo que la produccién na-
cional de obras impresas se retrasase ampliamente con respecto a
lo acontecido en otras latitudes del continente americano (Perq,
1584; Guatemala, 1660).

Este tardio ingreso de la imprenta en nuestro territorio es un
hecho relacionado con la importancia relativa, en términos de ri-
queza y de la trascendencia politica, que la metropoli le asignaba
a cada colonia. Asi, México y Peru tenian estatuto de virreinatos,
mientras que estas tierras al no tener una gran riqueza tenian me-
nor rango politico, econdmico y cultural que la Nueva Espafia o
el Pert.

Los estudios bibliotecoldgicos sitiian en 1810 la salida del pri-
mer libro impreso: el Calendario manual, y guia universal de fo-
rasteros en Venezuela, cuya edicion data de mediados de 1810,
saliendo de las prensas de Gallagher y Lamb, obra atribuida a Don
Andrés bello.

Habria que esperar hasta 1826 para que apareciese el primer
libro de matemadticas impreso en Venezuela (Brito, 2002; Beyer,
2006, 2009, 2012, 2013a, 2013b), aunque ésta era una reimpre-
sion de una obra foranea.

Es de senalar que previamente a la aparicion de productos edi-
toriales vernaculos éstos eran traidos del extranjero. Asi, obras de
todos los géneros provenian esencialmente de Europa, entre ellas
las relacionadas con las ciencias exactas. Por supuesto que Espafia
era el origen privilegiado de la gran mayoria de los libros traidos

102



Una lectura de los libros de texto en Venezuela

allende nuestras fronteras, pero también provenian de otros pai-
ses. Algunas obras entraron a estas tierras muchas veces de ma-
nera clandestina, especialmente las de caracter politico y social.

Es de destacar que el proceso de produccion y difusion de las
obras didacticas, en la época considerada, fue complejo; estando
en muchas oportunidades sometido a los avatares de las luchas
politicas y militares que se desarrollaban y marcado por diferentes
factores de orden social y econdmico. También ejercieron impor-
tante influencia en este aspecto los elementos de orden tecnoldgi-
coy, el desarrollo de la educacion y de la ciencia en estas latitudes.

No obstante, es posible determinar ciertos periodos con carac-
teristicas propias en lo que a produccion de literatura matema-
tica se refiere. Asi, durante el transcurrir del siglo XIX pueden
establecerse tres periodos claramente diferenciados (Beyer, 2012;
Beyer, 2013a) en lo que a literatura didactica de matematicas se
refiere. Son éstos: (i) Epoca de los incunables (1808-1821), (ii)
Periodo de Despegue (1822-1870) y (iii) Ciclo Guzman Blanco
(1871-1900).

La Epoca de los incunables (1808-1821)

Esta primera etapa que va desde la introduccion de la imprenta
(1808) hasta 1821, la cual llamamos época de los incunables —si-
guiendo la denominacién que le da Grases (1979)— esta caracte-
rizada por la ausencia de obras sobre matematicas editadas en el
pais. Asi lo atestigua una minuciosa revision de diversos catélo-
gos, estudios de prestigiosos biblidgrafos, del reservorio biblio-
grafico acumulado en la Biblioteca Nacional de Venezuela y de
otras fuentes consultadas.

Un estudio detallado sobre este hecho, y de las razones —esen-
cialmente sociopoliticas— que condujeron a esta ausencia, puede
hallarse en varios trabajos de Beyer (2012, 2013a, 2013b).

103



Serrano, Mora, Miguez, Beyer, Rodriguez, Iglesias y Paredes

El Periodo de Despegue (1822-1870)

Una vez culminado el periodo de los incunables se abre una
nueva etapa en el arte de la impresion en tierras venezolanas, que
denominamos Periodo de Despegue, signada por un grupo selecto
de pioneros en lo que a edicion de obras se refiere, entre los que
podemos destacar a Valentin Espinal, Tomas Antero, Domingo
Navas Spinola, Ricardo Blasco, G. F. Devisme, George Corser,
Jestis Maria Soriano, Alfred Rothe, Jos¢ Maria de Rojas (quien se
inicia en 1838), por s6lo mencionar algunos. Varios de estos edito-
res tienen en su haber la edicion de obras de matematicas, siendo
por lo tanto los precursores en este campo. Adicionalmente, Na-
vas Spinola también fue autor de una de éstas. Ciertamente uno de
los pioneros en el dificil oficio de impresor fue Valentin Espinal,
quien “aparece, a partir de 1827, primero en periddicos y folletos,
y luego en libros de importancia” (Millares Carlo, 1965, p. 260).
Acota este autor que “entusiasta, en efecto, de su profesion, viajo
Espinal a los Estados Unidos, e introdujo en su pais la prensa de
rodillo y el cilindro, a fin de sustituir las incomodas ‘balas’ que se
utilizaban en el entintado [negrillas afiadidas]” (op. cit., p. 261).

Si bien es cierto que se le atribuye a Valentin Espinal el tener
una suprema importancia en esta época, no obstante es Tomas An-
tero quien lleva la batuta en este periodo en lo que a produccion
de obras de matematicas se refiere, podriamos decir copando la
escena en este rubro, en razon de que si bien Espinal destaca en el
ambiente editorial general, el volumen de obras que éste publicd
en el campo de las matematicas no fue significativo.

Por su parte, Landaeta Rosales y Ovalles (1908) senalan que,
“la decana de las imprentas de Venezuela es la de Miguel Antero,
sucesor de su padre, el sefior Tomas Antero, que la establecio en
1824 [negrillas afiadidas]” (p. 48). Ademas, ésta seguia en activi-
dad aun a inicios del siglo XX lo cual muestra la larga permanen-
cia en el medio de esta casa editora, la cual publicé muchas obras
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de matematicas.

El Cuadro 1 recoge los primeros productos editoriales en el
campo de las matematicas, los cuales hasta los momentos ha sido
posible resefiar, que han salido de las prensas venezolanas.

Autor Obra Editor Afo
Lucas Maria Ro- | Lecciones de Arit- | Tomas Antero 1826
mero y Serrano mética, puestas en
forma de didalogo
para Instruccion de
la juventud
Ramon Aguilar | Aritmética Teori- Tomas Antero 1828
co-Practica
Ramoén Aguilar Tabla de cuentas Tomas Antero 1828
Anoénimo Tabla de cuentas Tomas Antero 1829

Domingo Navas | Lecciones de Arit- | Fermin Romero | 1831
Spinola mética

Cuadro 1. Primeras obras de matematicas editadas en Venezue-
la.

Cabe afirmar que para aquel momento habia un sector intelec-
tual poseedor de un vivo deseo de convertir al pais en un centro
irradiador de cultura, abaratando los costos de las obras y propen-
diendo a la mas amplia difusion de éstas, especialmente las de
corte literario. Mas, y hay que insistir en ello, habia un profundo
rezago en lo que a ciencia concierne, especialmente en mate-
maticas. Adicionalmente, la produccién de una obra matematica
requeria de una tecnologia tipografica no siempre disponible y
cuya adquisicion era onerosa para los propietarios de las impren-
tas. Sin embargo, con el paso del tiempo la produccion editorial
de obras de matematicas se fue acrecentando a la par que iba en
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aumento la fundacion de instituciones educativas, principalmente
las de caracter privado, lo cual ensanch6 ampliamente el mercado
de éstas, asi como con la creacion de ciertas instituciones (como
las bancarias) y el asentamiento en tierras venezolanas de cierto
numero de casas comerciales extranjeras dedicadas al comercio
importador y exportador. Asi, en los afios que siguen, hasta llegar
a 1870, se encuentran nuevos impresores de cuyos talleres tam-
bién salen obras didacticas de matematicas. En Caracas tenemos:
M. J. Rivas, Domingo Salazar, Juan de Dios Morales, Federico
Madriz, Jesus Maria Soriano, que se agregan a los nombres de
Espinal, Antero y Rojas Hermanos (1855); asi como también hay
que sefialar a aquellos impresores que se habian asentado en otras
ciudades venezolanas a lo largo y ancho del territorio nacional: en
Valencia, Cumana, San Cristobal y en otras poblaciones del pais.

Asimismo, en este periodo es de destacar que en muchas de
las obras de aritmética los contenidos referidos a matematicas
comerciales tienen bastante peso e incluso aparece, en 1847, el
primer libro dedicado integramente a este tema, el cual fue es-
crito por Rafael Malo. Pero, es a partir de 1870 cuando adquiere
un fuerte impulso el arte de la imprenta, en particular en la ela-
boracion de impresos didacticos, bastantes de ellos en el campo
matematico, apalancado este impulso por la politica editorial y
educativa asumida por Guzman Blanco. Enorme influencia tuvo
en ello el famoso Decreto sobre Instruccion Publica, Gratuita y
Obligatoria de 1870. En razén de ello este periodo lo hemos de-
nominado Ciclo Guzman Blanco y su extension alcanza hasta fi-
nales de esa centuria.

El Ciclo Guzman Blanco (1871-1900)
A pesar de que Guzman Blanco no gobern6 durante todos es-
tos aflos, este periodo es sin embargo una época profundamente

marcada por €1, habiendo sido tres veces presidente en ese lapso.
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ekl

Libreria Espariola de L. Puig Ros y Hermano.

En esta época se acrecienta enormemente la produccion edi-
torial de todo tipo, incluidas las obras de matematicas. Los cam-
bios de diversos Ordenes, el intento de modernizacion del pais, el
famoso Decreto de 1870, la instauracion (por lo menos desde el
punto de vista legal) del sistema métrico desde 1857, fueron otros
tantos acicates para ello.

Algunos viejos editores como Antero perduraban en sus que-
haceres, la de Rojas adquiere gran importancia, pero surgian nue-
vas empresas del ramo: Casa Editorial de “La Opinion Nacional”,
Imprenta “La Concordia”; Libreria Espafiola de L. Puig Ros y
Hermano (quienes luego por diferencias se separan en sendas em-
presas del ramo), Tipografia Guttenberg, Imprenta de “La Reli-
gioén”. Como se ve varias de ellas estaban asociadas a la prensa de
aquella época. Entre los editores-impresores del interior del pais

107



Serrano, Mora, Miguez, Beyer, Rodriguez, Iglesias y Paredes

encontramos: J. A. Segrestaa, en Puerto Cabello; Antonio Maria
Martinez, en Cumand; Méndez Hermanos y Tipo-Litografia Cara-
bobeia, en Valencia; Tipografia Bolivar e Imprenta Americana, en
Maracaibo; Tipografia de El Sol, en Margarita; Dios Picon Grillet,
en Mérida, entre otros.

El mercado editorial

Como producto comercial las obras impresas deben ser consi-
deradas mercancias y por ende es relevante estudiar las caracteris-
ticas de su mercado. Claramente lo expresa Apple (1997): “desde
que la impresiéon comenzo6 a convertirse en industria, los libros
fueron mercancias” (p. 92).

En torno a los destinatarios, o posibles compradores, hay que
precisar quién pudiera ser este publico. La realidad de ese enton-
ces estaba enmarcada por un pais con escasa poblacion. Adicional-
mente es de acotar que era sumamente bajo el nimero de personas
alfabetizadas y ademas se requeria tener cierto nivel econémico
para poder acceder a bienes culturales como los libros.

En razoén de lo anterior este tipo de impresos estaba destinado
en buena medida al mercado educativo, siendo una buena parte
de la clientela proveniente del nivel de las primeras letras. Alli
proliferaban los colegios particulares y como atinadamente senala
Apple (1997) “a diferencia de otros tipos de edicion, los editores
de libros de texto no definen sus mercados en funcion de los ver-
daderos lectores del libro, sino del maestro o profesor” (p. 99). Es
¢éste quien los recomienda.

Acerca del aspecto del potencial mercado de compradores hay,
si bien es cierto y es necesario mencionarlas, varias restricciones
presentes: el bajo porcentaje de la poblacion que poseia alfabe-
tizacion y el nivel adquisitivo que se tuviese, el cual en general
era bajo. A esto habria que agregar el interés particular de alguien
para adquirir una obra especifica. En el caso de las obras didac-
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ticas el mercado se reducia las mas de las veces al alumnado y
profesorado de las escuelas privadas y eventualmente a organis-
mos del Estado que las adquiriesen como consecuencia de una
decision politica al respecto.

Otro detalle relacionado con el mercado editorial digno de
mencion es que el oficio de impresor en muchas oportunidades es-
taba asociado al de librero. Asi, ambas facetas, la de editor-impre-
sor y la de vendedor-distribuidor de materiales impresos, estaban
intimamente entrelazadas; siendo muy frecuente que los mismos
editores de una obra fuesen a la vez quienes distribuian y vendian
dicho producto editorial, asi como también hacian lo propio con
el material importado y aun con las obras provenientes de otros
impresores. Aunque, como veremos mas adelante habia, ademas
de las librerias otro tipo de comercios que se involucraban en la
venta y distribucion de las ediciones; asimismo habia convenios
con colegas foraneos para comercializar sus obras.

Los comerciantes del ramo, asi como los autores, utilizaron
diferentes medios para difundir su oferta y mostrar asi la variedad
de titulos puestos a la venta. Para ello emplearon fundamental-
mente hojas sueltas, la prensa y los catalogos.

Un vehiculo importante de mercadeo lo constituy¢ la prensa de
la época. En este sentido era usual que en dicho medio apareciesen
anuncios realizados por los autores o por los editores notificando
la publicacién de una obra. Puede afirmarse que los periddicos del
momento fungieron en buena medida como la vitrina principal de
la oferta editorial de la época, bien informando acerca de obras o
bien publicitandolas. Asimismo, en ocasiones los peridédicos pu-
blicaban los informes evaluativos de algunos libros, elaborados
por las comisiones designadas al efecto, y las decisiones aproba-
torias de las mismas para su empleo en el medio educativo. Tam-
bién, en virtud de lo sancionado en el ordenamiento juridico, se
procedia a publicar los correspondientes Privilegios de las obras.

Un mecanismo empleado por las empresas editoriales, en sus
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inicios, para poder costear la edicion de numerosas obras, es que
apelaron frecuentemente al sistema de suscripcion, asi como a la
edicion de algunas obras por entregas. Para ampliar las ventas
también se hacian ofertas al mayor (por docenas, por gruesas) con
un descuento que podria estar, en algunos casos, en el orden del
20% o hasta del 25%.

En lo relativo a la rentabilidad del negocio editorial cabe citar
lo afirmado por Castellanos (2008), de que se trata de un “renglon
comercial de no muchos beneficios econdomicos” (p. 11). Cree-
mos que esto es solo parcialmente cierto, por lo menos en lo que
a las obras didacticas de matematicas se refiere. Las razones que
pueden esgrimirse para ello son: por una parte la influencia de
ciertas corrientes pedagdgicas perdur6 por un periodo prolongado
de tiempo; por otra parte, las instituciones educativas privadas, en
las cuales estaban la mayoria de los posibles compradores, goza-
ban de una amplia libertad para escoger sus obras de estudio; ade-
mas, se puede constatar que la gran mayoria de autores de obras
didacticas eran duefios de colegios privados o tenian cargos en
los mismos, o en su defecto eran influyentes funcionarios publi-
cos con vinculos estrechos con el sector educativo. Los elementos
antes sefialados permiten vislumbrar la existencia de un mercado
cautivo, que si bien es cierto no era muy amplio si era suficiente
para agotar pequenas ediciones de las obras, todo lo cual permitia
una buena venta de ciertos productos editoriales.

Alcibiades (2004) refiere el caso de una obrita para nifios escri-
ta por Amenodoro Urdaneta cuya tirada de 5000 ejemplares que
“fue inmediatamente consumida por los avidos receptores loca-
les” (p. 114).

El hecho de que muchos de los autores laboraban justamente
en planteles privados hacia que tuviesen a disposicion este mer-
cado cautivo. Mas aun, hubo obras las cuales se elaboraron ex
profeso para una escuela privada en particular.

Otro punto que muestra la rentabilidad es el precio que tenian
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muchas de estas obras, a veces bastante elevado en comparacion
con otros parametros economicos de aquel entonces, aunque esto
restringiese numéricamente el conjunto de los posibles compra-
dores.

Los datos recopilados, asi como la consulta de diversas fuentes
permitieron también la realizacion de algunas apreciaciones rela-
cionadas con ciertos pardmetros del negocio editorial, por ejem-
plo la rentabilidad del mismo. Sobre esto, que en algunos casos,
¢ésta pudo haber sido muy buena. Un ejemplo de esto, aunque no
se trate de una obra de matematica, es el de un libro vendido por
suscripcion por Valentin Espinal en 1839. Al respecto refiere Cas-
tellanos (2008, Cap. XXI):

Estos 1.058 suscriptores totalizarian 7.406 pesos, un dineral si con-
sideramos que una casa de muy buena construccion situada en la
calle de Leyes Patrias, propiedad de fray José Gregorio Betancourt,
sali6 a remate por 4.761 pesos; otra en la misma calle marcada con el
nimero 101, de Ana Josefa Diaz, 1.731 pesos y otra en El Valle, de
la misma propietaria, 607 pesos (p. 1).

“El precio por ejemplar era inicialmente 5 pesos el cual aumen-
to a 7, algo asi como la mitad del valor de un quintal de algodon
que oscilaba entre 12 y 13; o de un quintal de café de 9 a 10 pesos;
o de una fanega de cacao entre 10 y 17 pesos” (idem). Por su lado
Cartay (1990), acerca de los precios de los libros que se vendian
en la libreria de Salvati, en Cartipano, senala que

desgraciadamente, los precios no eran accesibles al grueso de la
poblacion. Por ejemplo, “El Caracter” de Samuel Smiles costaba
$ 2,50, igual que “Un Viaje de Novios” de E. Pardo Bazan o los
“Discursos Académicos” de Emilio Castelar. Por igual suma podia
adquirirse, para comparar, dos botellas de ron viejo Giamarchi, o
media fanega de cacao, o se pagaban los gastos de hospedajes y
comida de un hotel durante dos dias, o casi se podia adquirir un reloj
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de niquel en la relojeria de Carlos Loges [negrillas afiadidas] (p. 21).

Un punto de referencia también lo constituye el precio de los
espectaculos. Asi, una entrada para ver en 1834 una obra en la
ciudad de Caracas costaba 3 reales. Este mismo costo era valido
atn en 1837. Otra comparacion que es dable establecer es la de
contraponer los precios de las obras didacticas y los salarios per-
cibidos por buena parte de la poblacion.

Asimismo, algunos elementos como las tiradas y la amplia co-
bertura que llegarian a alcanzar varias casas editoriales también
dan pie para asumir una relativa buena rentabilidad en la produc-
cion del ramo.

Las librerias de la época y los distribuidores de libros

Un eslabon importante en el comercio del libro lo constituyen,
sin duda alguna, las librerias.

Los primeros comercios del ramo, segun Landaeta Rosales
(1963/1889), aparecen en la década de 1830, en Caracas. Sefnala
este autor a dos de éstas como las primeras librerias: Una es la
perteneciente a los franceses Damirén y Dupouy, la cual abre sus
puertas en 1833; la otra, la del dominicano José Maria de Rojas
la cual comienza sus actividades en 1838 y existe aun en época
posterior a la muerte de éste (en 1855), en manos de sus hijos,
bajo la denominacién de Rojas Hermanos y luego Rojas Herma-
nos Sucesores.

Es necesario acotar aqui que la distribucion de obras impresas
en el pais se llevo a cabo participando en ello establecimientos de
todo tipo.

La investigacion de Castellanos (2008) permite afirmar que en
disimiles comercios como las canastillas (la de Pedro Uzcétegui,
por 1836; la de Miguel Guadalajara); los almacenes (el de José
Maria de Rojas, el de Jos¢ Maria Baduel, el de M. A. Jesurun,
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el de Mariano Mora, el de Antonio Damirén, el de la Tesoreria
Nacional, El Aguila); las cantinas (Cantina Boliviana, Cantina de
San Francisco, Cantina de Manuel Heredia); las pulperias (la de
Carlos Salias); quincallas (la de Gustavo Fritsche); las confiterias
(la de Antonio Casas y Compatfiia); las boticas (la de Claudio Ro-
che, la de Carlos Alcantara); la redaccion y las agencias de perio-
dicos (La Mafiana, El Promotor, Diario de la Tarde, agencias de
El Liberal); las imprentas (1a de Espinal, la de Bartolomé Valdés,
la de George Corser, la de Corvaia, Imprenta Guairena, Imprenta
de El Venezolano, Imprenta de El Liberal); las encuadernacio-
nes (Encuadernacion Inglesa de S. Vampraag); diversos colegios
(Colegio Vargas), las librerias propiamente dichas (Libreria de
Francisco Frontado, Libreria Neveri, Libreria El Patriota) y un
sinfin de lugares (Escritorio de J. de Iribarren, Caja de Ahorros de
Caracas), se dieron a la tarea de difundir y vender la obra impresa.

Asi, intervinieron empresas de diferentes ramos en la distri-
bucion de obras impresas de todo género. Podemos presuponer
entonces que en varios de estos establecimientos también se ad-
quirian obras didacticas.

La situacion en el interior del pais era similar a la de Caracas y
a ello habria que agregar un buen niimero de agencias y sucursales
de las casas editoras de mayor envergadura, en ciudades distintas
a las de la ubicacion de su casa matriz. Un ejemplo paradigmatico
del comercio librero lo expresa Castellanos (2008, Cap. XXV)
diciendo:

Lo mas interesante de la Libreria de José Maria de Rojas es que
entre 1845 y 1846, despliega publicidad llamativa en las paginas de
El Liberal, el cual es como el centro de avisos sobre el movimiento
librero y que penetraria con esta mision en el interior del pais, pues
potencialmente cada una de las agencias del periodico era un ex-
pendio de libros, no solamente de los que producian las imprentas
venezolanas sino de aquellos que importaba Rojas (p. 2).
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Tampoco faltaron los eventuales remates de libros y los libre-
ros independientes que hasta desde su casa de habitacion despa-
chaban sus productos a los clientes interesados en ellos. También
ocasionalmente se encuentran a la venta obras usadas.

Los autores de las obras y su relacion con el mercado

Algunos autores y ciertas instituciones trataron de establecer
nexos entre la educacion y el sector de la produccion y del co-
mercio. Asi, por ejemplo, personajes como Rafael Malo y Ramon
Iradi fundan sendas academias para la ensefianza comercial o
mercantil, en las cuales se dictaba, entre otras cosas, aritmética
mercantil. Sefala Marquez (2010, 2011) que Iradi “en 1834 dirige
un centro educativo en Caracas, situado de Velasquez a Santa Ro-
salia, en donde se dan clases de dibujo y teneduria de libros”. No
hemos encontrado datos precisos acerca de la fundacion de la aca-
demia de Malo, lo inico que conocemos es que para 1858 estaba
en funcionamiento. Ambos adicionalmente ocuparon importantes
cargos y fueron docentes de diversos colegios. Malo lo encontra-
mos en 1847 como preceptor de inglés en el Colegio Caracas (EI
Centinela de la Patria, 5 de febrero de 1847, p. 1) y en 1855 era
catedratico de lengua inglesa en la Universidad de Caracas. En
1864 lo encontramos ocupado en la construccion del Ferrocarril
del Este (El Federalista, 29 de diciembre de 1864, p. 1).

Vamos a ir encontrando una estrecha relacion de muchos de
los autores del siglo XIX de textos matematicos con las institucio-
nes educativas (son preceptores, bastantes veces directores y aun
propietarios) [Una buena enumeracion de instituciones educativas
privadas, junto con sus fundadores y afios de creacion, puede en-
contrarse en Alcibiades (1999, 2004)]. Los nexos a veces son tan
explicitos, habiendo casos en los cuales ellos escriben una obra
especialmente para algun colegio privado en particular.

A titulo de ejemplo nombraremos algunos. Feliciano Monte-
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negro y Colon fundé en 1836 una institucion educativa particular
denominada Colegio de la Independencia. También abre sus puer-
tas, en Caracas en 1841, el Colegio Roscio de Manuel Antonio
Carrefio. Era éste otro influyente venezolano de la época y cuyo
plantel marc6 época. También en 1848 se inaugura el Colegio Bo-
livar en la ciudad capital. Julian Churion (1824-1878) funda en
Valencia el Colegio El Progreso. Santiago Bricefio y José¢ Miguel
Crespo fundan en Téariba el Colegio Tdchira. Tanto Geréonimo Eu-
sebio Blanco (1819-1887) como Gerénimo Adolfo Blanco fueron
ambos directores del Colegio Vargas. El primero de ellos fundé
en La Guaira la Academia Libertador y en Caracas el Colegio La
Concordia y el Colegio Las Mercedes (que se fusionan en 1852
originando el Colegio Vargas). Por otra parte, se tiene que Juan
Jos¢ Aguerrevere funda el Colegio Roscio en Caracas y lo dirige
desde 1842 hasta 1876. Alejandro Ibarra con su Colegio Bolivar,
fundado en 1848. Rafael Gallegos Celis creo la Escuela privada
Progreso en Valera en 1871, la cual paso a ser Escuela Federal N°
212 en 1872. Iradi y Malo regentaron sus propias academias de
contabilidad en Caracas como mencionamos algunas lineas mas
arriba. José Miguel Crespo fundd un colegio en Culcuta y luego
en Tariba creo el Colegio Cajigal. Jauregui cred en La Grita el
Colegio Sagrado Corazon de Jesus. Ramon Isidro Montes fund6
en Caracas, en compafia de Manuel Maria Urbaneja, el Colegio
Santo Tomdas. Egidio Montesinos fundé en El Tocuyo el Colegio
La Concordia. Julio Castro fue director del Colegio Aveledo, en
Valencia y fue director por mucho tiempo de la Escuela Normal
de esa ciudad. Miguel Péez Pumar funda y dirige en Caracas el
Colegio Aveledo. La mayoria de los sefialados fueron autores de
obras didacticas de matematicas.

Muchos se dedicaron a escribir en lo que podriamos catalo-
gar de obras prét-a-porter para numerosos colegios particulares,
logrando luego expandir su uso e incluso, ocasionalmente, tales
obras accedieron a la categoria de textos aprobados por alguna
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instancia gubernamental. Asi, Montes (1873) sefala en el Prologo
que “cuando emprendimos la publicacion de esta obrita, apénas
creimos trabajar para los alumnos de primeras letras del Colegio
Santo Tomas, que entonces rejentdbamos como uno de sus Di-
rectores” (p. 8). Aguerrevere (1851) coloca el siguiente titulo a
su obra: Compendio de Aritmética para el uso de las escuelas
primarias, y en especial para la del Colegio de Roscio. Como se
ve se hace mencion expresa a un colegio privado el cual era de
su propiedad. Narciso Simon Fragachan (1914) intitula su obra
Compendio de aritmética practica, para los alumnos del Colegio
“La Asuncion”. La obra de Gonzalo Fajardo (1883) fue realizada
por el autor para sus alumnos del Colegio Ramirez de Valencia
[Institucion fundada en 1868 por Lisandro Ramirez y en donde es-
tudio, seglin diversas fuentes, el ilustre pintor Arturo Michelena].
La aritmética de Landéaez (1895) fue escrita para servir de manual
de estudio en la Escuela “La Verdad”. Por su lado, Paez Pumar
(1900), en la portada de su obra, sefiala que ésta era empleada
en los siguientes colegios caraquenos: Santa Maria, Aveledo, San
Agustin, San Vicente de Paul, San José de Tarbes; ademas, en el
Cajigal (Valencia) y en el Baralt (Curazao).

Adicionalmente hay que sefialar que también hubo autores que
ejercieron cargos publicos de importancia dentro del Ministerio
que se ocup6 del ramo educativo o fueron ministros de otras carte-
ras, directores de importantes institutos, miembros de comisiones
elaboradoras de programas, inspectores de escuelas, docentes de
renombradas instituciones publicas, catedraticos universitarios,
etc.

Estos cargos les daban un aliciente especial para emprender la
tarea de creacion de obras escolares. Sin realizar un juicio de valor
o de tipo moral sobre el asunto, no obstante es menester senalar
que esto les daba un poder particular, ya que su encumbramiento
les daba facilidades para que sus obras fuesen aprobadas oficial-
mente y/o empleadas en diversas instituciones privadas, conlle-
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vando ello a la existencia de un mercado cautivo, lo cual a su vez
hacia atractiva y rentable la perspectiva de producir estos escritos.

Se tiene asi, por ejemplo, que Ibarra era catedratico universita-
rio. Olegario Meneses era profesor y director de la Academia de
Matematicas. Mufioz Tébar y Urdaneta fueron directores de la Es-
cuela Federal Guzman Blanco y el primero fue el primer Ministro
de Obras Publicas que tuvo el pais. Julio Castro fue director de la
Escuela Normal N°2 desde 1876 hasta 1911.

Ademas de los vinculos antes sefialados con la educacion pri-
vada, también se dio el caso de que algunos autores de obras di-
dacticas fuesen duefios de casas de impresion. Asi, por ejemplo,
estan los casos de Julio Castro con su Zipo-Litografia Carabobe-
fia, en Valencia y Amenodoro Urdaneta propietario de La Union
del Zulia, en Maracaibo.

Es importante aclarar que no necesariamente los personajes
aludidos, y otros que aqui no mencionamos, ejercieran simulta-
neamente el oficio de redactor de obras didacticas con sus com-
promisos gubernamentales o sus vinculos con el sector privado.
Hubo casos en que asi fue y otros casos en que esto no ocurrid. Es
un tema interesante sobre el cual valdria la pena hacer una inves-
tigacion de fondo.

Otra notoria caracteristica de buena parte de estos autores es
que eran poligrafos. Asi, tenemos que Gerénimo Eusebio Blan-
co, médico de profesion, escribid sobre aritmética y abundante-
mente sobre gramatica castellana y, por supuesto, sobre medicina;
similares orientaciones hacia la aritmética y hacia la gramatica
manifesto el ingeniero Olegario Meneses; asimismo, Amenodoro
Urdaneta, ademas de escribir una obra de aritmética fue histo-
riador, escritor y critico literario, destacandose sus escritos sobre
gramatica castellana; Geronimo Adolfo Blanco [en 1862 recibe
el titulo de Agrimensor], también médico e hijo de Geronimo Eu-
sebio Blanco, escribid sobre aritmética y publico en Venezuela la
primera obra autdctona sobre taquigrafia; el ingeniero Jesus Mu-
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fioz Tébar escribio sobre Sistema Métrico y sobre Geometria, pero
también incursiond en temas sobre ortografia castellana.

Existio, pues, una gran versatilidad y multiplicidad de intereses
del conjunto de autores de obras didacticas de matematicas del
siglo XIX. Asimismo, su formacion profesional era sumamente
variada: ingenieros, agrimensores, médicos, abogados, pedago-
gos, etc.

Tipologia de las obras didacticas de matematicas

La revision de la literatura didéctica del siglo XIX ha permiti-
do encontrar dentro del género una amplia variedad de impresos
que cubren muchas categorias distintas. Asi, desde los inicios de
la produccion de obras didacticas en el pais se encuentran hojas
sueltas, folletos y libros; asimismo, hay obras tedricas, practi-
cas y tedrico-practicas; también se tiene la presencia de aquellas
traducidas y de las reimpresas. También las hay extractadas.
Pueden ubicarse compendios, tratados, elementos. En lo que
respecta a la temadtica, fundamentalmente se estudian temas de
aritmética y en menor proporcion el sistema métrico decimal o
geometria. En lo concerniente al método de presentacion de los
contenidos puede percibirse la presencia de una diversidad: enci-
clopédico, catequético, juridico.

Las obras didacticas y la ensefianza de las matematicas

Como ya sefaldramos con anterioridad, el nivel de los reque-
rimientos matematicos en buena parte del siglo XIX no era muy
alto que digamos. Como se expuso, el nivel tecnologico presente
en el pais y la forma de llevar adelante las actividades econo-
micas, principalmente las vinculadas con el sector agropecuario,
hacian que cualquier conocimiento que trascendiese la aritméti-
ca fuese algo basicamente superfluo. Tal vez alli las necesidades
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mayores se ubicaban en emplear las herramientas de la aritmética
comercial por parte de de los propietarios de tierras y de los co-
merciantes, asi como el conocimiento de las medidas. Sin embar-
go, diversas fueron las instituciones que a lo largo del siglo XIX
requirieron de un material escrito que cubriese tematicas matema-
ticas. Por ejemplo, en las escuelas de primeras letras se abordaron
usualmente, y durante mucho tiempo, s6lo contenidos al nivel de
los rudimentos de la aritmética y esto también era ensefiado en los
colegios particulares, en algunos de los cuales se trataron ciertos
contenidos mas profundos. Estos ultimos estaban orientados a la
formacion de una élite.

Asi, encontramos en E/ Venezolano de fecha 21 de diciembre
de 1840 un remitido, del prestigioso Colegio La Paz, en donde se
informaba acerca de los recientes examenes celebrados en dicho
plantel. En este escrito se indica que la aritmética en el nivel mas
bajo era estudiada por el libro de Serrano [ha de tratarse de la obra
de aritmética de Romero y Serrano. Esta fue recomendada como
texto por la DGIP]; luego tenemos unos niveles mas altos en don-
de se usaba la Aritmética y el Algebra de Lacroix y la Geometria
de Legendre. Por su parte, para 1840, en el Colegio de la Union
Venezolana, se daban el lujo de tener como preceptores a Cagigal
y a Acevedo.

Por su lado, la Diputacion de Caracas habia establecido en
1851 una escuela nocturna para artesanos y obreros que incluia la
ensefanza de la aritmética. El Decreto sobre Instruccion Publica,
Gratuita y Obligatoria de 1870 establecia que debia cursarse en
las escuelas de primeras letras aritmética practica y sistema métri-
co; sin embargo, en la escuela publica modelo “Guzméan Blanco”,
creada en 1871 e inaugurada en 1872, se estudiaba adicionalmente
geometria. Para 1894, en el plan de estudios de las escuelas de
primer y segundo grados [es de aclarar que el término grado aqui
no tiene el significado que usualmente le damos en educacion. En
este caso se refiere para diferenciar dos niveles educativos, cada
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uno con duracion de mas de un afio lectivo. La escuela graduada
—como hoy la entendemos— se introdujo en el siglo XX] se cur-
saba aritmética (las cuatro operaciones) y sistema métrico en las
primeras; mientras, en las segundas se veia aritmética practica y
sistema métrico.

Los preceptores de las escuelas y de los colegios debian apo-
yarse para su labor en algin material. Eran un publico que tenia
una necesidad, aunque no todos tenian el nivel econémico para
sufragar el precio de dichos libros. Asimismo potenciales com-
pradores podian ser ciertos organismos publicos, aquellos que
administraban planteles escolares, o los propietarios de colegios
privados con la finalidad de dotar alguna biblioteca. También, con
el paso de los afios, en algunos ambitos comenzo6 a sentirse la ne-
cesidad de poseer un nivel superior de conocimientos matemati-
cos. En lo concerniente al mundo econdémico eso podria haber su-
cedido como efecto de las multiples casas comerciales que fueron
estableciéndose (en gran medida comercio de importacion/expor-
tacion), asi como de las entidades bancarias que fueron surgiendo.

Asimismo, en los Colegios Nacionales, en los cuales se dictaba
una matematica de mas nivel que la presentada en las escuelas ele-
mentales, se requerian catedraticos para el dictado de las clases,
quienes necesitaban de textos para su labor.

La Catedra en la Universidad, regentada por Acevedo, conjun-
tamente con la Academia de Matematicas en donde unian sus es-
fuerzos Cagigal y Acevedo eran los lugares de mayor profundidad
en el estudio de las ciencias exactas, con ventaja para la Acade-
mia. Su dotacion de obras vino fundamentalmente por la traida de
libros foraneos, muchos de ellos de autores franceses y escritos en
su idioma. Algunas pocas fueron escritas por venezolanos.

A modo de epilogo
Hemos pretendido s6lo dar una vision panoramica de la pro-
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duccion y difusion de las obras didacticas de matematicas en el
siglo XIX.

Se ha planteado en el presente escrito, a grandes rasgos, coOmo
se desenvolvi6 la produccion y el comercio del libro escolar, es-
pecialmente el de matematicas en el ochocientos venezolano. Para
ello fue necesario ubicar ciertos elementos del contexto, muchos
de los cuales influyeron de manera decisiva en la evolucion de
dicho proceso. Por otra parte, se ha querido resaltar el papel que
jugaron diferentes instancias, en particular el sector educativo pri-
vado como motivador de la produccion de textos y el rol jugado
por la prensa como medio de difusioén y de propaganda.

Se han remarcado, hasta donde fue posible, los complejos ne-
X0s que existieron entre diversos factores para moldear la indus-
tria editorial del libro de texto y definir las caracteristicas propias
que ésta tuvo en ese siglo. También se pudo abordar, aunque es-
cuetamente, los perfiles profesionales y de intereses de algunos
importantes autores de obras didacticas.

Por ultimo, y no menos importante, queremos sefialar que tras
la autoria de los textos y, mas alla de aspectos filantropicos o pa-
tridticos de apoyo a la educacion, existia el interés pecuniario y el
prestigio que deparaba el ser autor de obras didacticas.

A fin de cuentas, hemos querido presentar una faceta bastante
omitida de las obras didécticas: su caracteristica de ser un bien
comercial.
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4

La censura franquista y
algunos aspectos sobre el discurso neocolonial
en los libros de texto venezolanos

Wladimir Serrano Gomez

Los libros de texto y su sello neocolonial

La implantacién/imposicion del Movimiento de la Matematica
Moderna en Venezuela, a través de la Reforma Educativa de 1969
y la consecuente publicacion de libros de texto adaptados a este
enfoque y concepcion de la matematica escolar y su ensefianza,
es ciertamente una marca historica para una serie de transforma-
ciones que calaron hondamente en el curriculo que se concreta
en la practica, y que conllevaron al mismo tiempo una serie de
hechos que pueden inscribirse en un proceso neocolonizador: tal
es el caso de su incidencia en la conformacion y consolidacion de
patrones culturales foraneos, asi como sus fuertes acentos en la
trivializacion de la matematica escolar, en los algoritmos per se, y
en actividades fuera de contexto.

Al respecto, son referencia en nuestro pais los estudios de
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Quintero y otros (1976), Mosquera (2010), Paredes (2014, 2015),
Mora (2015) y Serrano (2009, 2015, 2017a, 2017b). En éstos se
discute la imposicidon en nuestro pais del conjunto de reformas al
que hemos hecho referencia antes, la promocion de marcas co-
merciales en los libros de texto de Matematicas, la naturaleza de
las actividades matematicas propuestas y expuestas, y la invisibi-
lizacion de la mujer, de la negritud y de los pueblos indigenas en
este tipo de obras didacticas.

En otras areas, mas alla de las matematicas escolares, el neo-
colonialismo también se manifesté con mucha fuerza: la Lengua
Castellana y la Literatura junto con las Ciencias Sociales son dos
casos destacados.

El Libro de Texto o Libro Escolar se convirtid en un instru-
mento importante para contribuir con la estructura de dominacion
cultural, politica y econdmica de parte de naciones como Espana
y los Estados Unidos por sobre centro y sur América.

Los libros de texto, tanto por su papel en la concrecion del cu-
rriculo normado (y no normado) y de las grandes politicas educa-
tivas de la nacion, por su incorporacion o no en los programas so-
cio-econdmicos que acompafian a las Escuelas y Liceos publicos
o subvencionados, por representar uno de los objetos privilegia-
dos en la industria editorial internacional y por ser uno de los cen-
tros de interés de organismos internacionales como la UNESCO,
el Banco Mundial y el Banco Interamericano de Desarrollo, es
de hecho un material que ofrece una compleja y necesaria lectura.
Estos se han convertido en uno de los objetos de comercializacién
mas importantes para las editoriales. La casi totalidad de tales em-
presas tienen en la venta del libro escolar uno de sus mas grandes
ingresos. En Venezuela, lamentablemente las empresas del ramo
no siempre han suministrado la data correspondiente a sus ingre-
sos por ventas al interior y exterior del pais (Jiménez, 2009) —una
tarea pendiente para el control de las divisas y su fiscalizacion.
En casi todos los paises de Latinoamérica y El Caribe el libro
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escolar ocupa mas del 50% del volumen de ventas en el sector
libro, salvo naturalmente en aquellos paises en los que el mismo
Estado los edita, imprime y distribuye gratuitamente (la Republi-
ca de Cuba y la Republica Bolivariana de Venezuela son dos de
ellos). En un caso especial entran paises como Chile, en los que el
Estado compra los libros de texto directamente a las editoriales y
los distribuye a la poblacion estudiantil. En cualesquiera de estas
realidades, estrechamente relacionadas con la o las politicas del li-
bro en los paises de la region, las grandes editoriales han ejercido
desde hace décadas una fortisima presion para hacerse de espacios
en las Escuelas y Liceos, y al mismo tiempo, han transformado el
mismo concepto de libro escolar, cosificandolo, convirtiéndolo en
una mercancia (Serrano, 2017a).

En lo que sigue haremos algunos apuntes sobre dos aspectos
que rodearon a una de las reformas educativas que tuvieron mayor
impacto en todo el siglo XX —la que dio entrada al Movimiento
de la Matematica Moderna en Venezuela: (1) el papel que jugo
la editorial Santillana bajo la dictadura de Franco en Espana y
su consecuente politica editorial y comunicacional hacia Latinoa-
mérica y El Caribe, y (2) ciertos elementos que caracterizaron los
libros escolares en la Espafia Franquista (y post-Franquista) que
han tenido eco en los libros que han publicado, desde entonces
hasta nuestros dias, las editoriales espafiolas en Latinoamérica y
El Caribe.

Elementos que se vinculan con las falsas tesis de la superiori-
dad intelectual y cultural del y de la espafiola (europeo/a) sobre
el y la indigena y sobre el y la latinoamericano/a que tan honda-
mente han calado en la psique colectiva, muy especialmente en
el ambito de las universidades, apalancadas por la influencia de
los medios de comunicacion e informacion de norte, centro y sur
América (prensa impresa, tv, radio, internet, telefonia, etc.) —por
cierto, parte de los cuales son manejados también por los grupos
economicos que incluyen a las grandes editoriales espafolas.
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Por ejemplo, un radioescucha en Venezuela, recibird mensajes
constantes en contra de los libros escolares de la Coleccién Bicen-
tenario, como en efecto sucedio desde la edicion, publicacion y
distribucion de tales libros por parte del Estado (a partir de 2011).
En cambio, a ese mismo radioescucha, en Chile o en la Argentina
gobernada por la derecha, no se le ofreceran espacios de discusion
pedagogica y didactica sobre los libros de las editoriales privadas.

El sesgo informativo se inclina acd en favor de las empresas
nacionales o trasnacionales.

Algo similar ha ocurrido y ocurre en el resto del continente. Un
caso mas: en Estados Unidos las pruebas o test normalizados son
manejados por empresas privadas, no pocos libros son editados
por grandes compaiiias e incluyen en ellos anuncios comerciales,
y esto no parece preocupar en lo mas minimo a la sociedad esta-
dounidense. Sencillamente forman parte de lo establecido.

En este paraguas entran también las pruebas internacionales,
y la estandarizacion del curriculo en ciencias, matematicas y len-
guaje. Pearson es una de las empresas que se ocupa de elaborar,
aplicar y corregir estos test normalizados, ademas se hizo con el
contrato de PISA en 2015; en 2013 facturé 6000 millones de euros
y es dueiia de filiales en todo el mundo, incluso, de algunos me-
dios de comunicacioén (como The Economist y Financial Times).
Esto es, la educacion ha sufrido fuertes presiones para desfrag-
mentarla y convertirla en negocios multimillonarios.

Franco y la industria editorial en Latinoamérica y El Caribe

Son muy comunes las criticas a la cantidad de libros publica-
dos en Venezuela en las ltimas décadas. En Europa, por ejemplo,
este nimero junto a otros relacionados con el porcentaje de lec-
tores, de librerias por cada 10000 habitantes, etc., se han hecho
relevantes para el mundo editorial y para los entes directores de la
educacion y la cultura; incluso, son utilizados para demarcar a la
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Europa de Latinoamérica y El Caribe, del Asia y de ciertas regio-
nes del Africa. Jiménez (2009) expone que:

Mientras Venezuela producia en el afio 2000 un total de 3.015 nue-
vos titulos (330 empresas) otros paises editaban cantidades como las
siguientes de nuevos titulos: Gran Bretaiia mas de 100.000 titulos
con 3.000 empresas, Espafia mas de 50.000 titulos producidos por
2.000 empresas y Argentina 12.000 titulos (CERLALC, 2006). Entre
1999-2003 las exportaciones de Venezuela en este sector se calculan
en mas de 3 millones de dolares, vale decir, el 1.4% de la exportacion
de América Latina. Exportaciones de este rubro pesan en Venezuela
con relacion a todas las exportaciones el 0.01%, mientras que en
América Latina es de 0.13% (p. 70).

Ciertamente tales indices ameritan la concrecion de politicas
de Estado que potencien las publicaciones en suelo patrio en areas
mas alld de los libros escolares (literatura, geo-historia, ciencias
naturales, divulgacion de las ciencias y las matemadticas, politi-
ca, filosofia, etc.). De hecho no pueden dejar de mencionarse los
grandes avances que al respecto han tenido editoriales como E/
Perro y La Rana, el Fondo Editorial Fundarte y las Imprentas
Municipales alrededor del pais —aunque con sus marcados altiba-
jos en la recepcion de propuestas de publicacion a la ingente can-
tidad de noveles escritores, y cierta desarticulacion con institucio-
nes con las que podrian trazar un plan de publicaciones en ciertas
areas prioritarias. No obstante, una de las preguntas centrales aqui
es: jcuales factores implicaron esta pobre produccion editorial en
nuestro pais?

Como es de suponer, la imposicion colonial marco también el
que la ensefanza se basara en libros provenientes (fundamental-
mente) de Espaiia, aunque también arribaron al pais muchos libros
franceses, ello se extendid incluso durante las Republicas y sus
cambiantes climas politicos. Incluso con la monarquia espafiola
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arribaron al pais obras del pensamiento Ilustrado. El estudio de
Beyer (2009) da cuenta de ello. Es en las primeras décadas del si-
glo XX cuando se incrementd notablemente la autoria venezolana
y numero de publicaciones en esta area para la Escuela Primaria.
Los libros de Boris Bossio son aqui una referencia central, no solo
por haber publicado colecciones de libros para toda la Escuela
junto a libros dedicados a las y los maestros, sino por el enfoque
pedagdgico que acompaii6 a sus obras. Los libros escritos a modo
de catecismos fueron muy comunes (ob. cit.). Aqui la monarquia
espafiola y la dupla que conformo junto a la Iglesia Catolica tu-
vieron su sello en la estructura y contenido de muchos de los li-
bros que se usaron en Venezuela mucho después de la Colonia;
pero también lo tuvo el franquismo, de nuevo junto a la Iglesia
Catolica y a través de la industria editorial.

En suelo patrio, el afio 1969 dio el inicio en Venezuela a la
im-plantacion/imposicion del Movimiento de la Matematica Mo-
derna (una reforma curricular ideada en los EE.UU.) —sus marcas
en la enseflanza y el aprendizaje de la matematica estan atn pre-
sentes.

Para esos afios, el mundo del libro escolar y no escolar en la
Espana franquista habia transitado ya diversos eventos de olim-
pica censura: era ya comun la quema de libros de las bibliotecas
publicas y privadas (incluso en el dia del libro; cada 23 de abril),
en escuelas, universidades, organizaciones politicas, etc., y la cen-
sura a multiples autoras y autores espafioles y no espafioles: se
retiraban de las estanterias todos los ejemplares que se considera-
ban contrarios a las ideas politicas del régimen y a los preceptos
religiosos, se borraban de los catdlogos, se negaban permisos de
importacion/publicacion de ciertas obras, etc., € incluso, se altera-
ba el contenido de ciertas obras antes de su publicacion. Resulta
curioso que hoy en dia continuan editandose versiones modifica-
das (censuradas) por el franquismo de algunas novelas conoci-
das internacionalmente; alli se ubican algunas novelas de Ernest
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Hemingway, Muriel Spark, George Orwel, James Baldwin, y la
unica de Bronté, entre otros (de las escasas referencias en prensa
al respecto puede verse El Boletin, 2016). La embajada de Espa-
na en EE.UU. intent6 fehacientemente controlar la produccion de
peliculas como Por quién doblan las campanas y Las nieves del
Kilimanjaro, preocupados por la imagen que se presentaba de Es-
pana al publico estadounidense (ver, por ejemplo, LaPrade, 2005).
Asi que, muy probablemente algunas de las obras de estos autores
que tenemos en casa sean las versiones censuradas por el fran-
quismo (quizas “Cumbres Borrascosas”, “La marca”, “Al otro
lado del rio y entre los darboles”, “La semilla del diablo” y quién
sabe si hasta de “/984” —entre muchas otras). Editoriales como
Planeta, Versal, Seix Barral, Grijalbo y Ediciones B son algunas
de las que han continuado imprimiendo versiones “acomodadas”
por el franquismo.

Poco de toda esta represion se encuentra hoy en dia en el ima-
ginario de las y los espafioles. Rosa (2007) sostiene que:

A la hora de criticar la desmemoria espafiola, los vacios, las amne-
sias, los pactos con el olvido, solemos fijarnos en la clase politica y
sus pactos, en las universidades y sus inercias, pero pocos seialan a
los creadores, y lo son tanto o mas (p. 160).

La politica del franquismo en torno al libro (y a cualesquiera
de las artes y ciencias) se definio justo después de la Guerra Civil.
Es de destacar el discurso de quien fuera nombrado juez instructor
para la depuracion del profesorado de la Universidad de Madrid
(Antonio Luna):

Para edificar a Espafa una, grande y libre, condenados al fuego los
libros separatistas, los liberales, los marxistas, los de la leyenda ne-
gra, los anticatolicos, los del romanticismo enfermizo, los pesimis-
tas, los pornograficos, los de un modernismo extravagante, los cur-
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sis, los cobardes, los seudocientificos, los textos malos y los periodi-
cos chabacanos. E incluimos en nuestro indice a Sabino Arana, Juan
Jacobo Rousseau, Carlos Marx, Voltaire, Lamartine, Maximo Gorki,
Remarque, Freud y al Heraldo de Madrid (tomado de Martinez, s.f.).

La lista dada por Antonio Luna fue sumamente incompleta.
Con el creado Servicio de Recuperacion de Documentos (SRD)
y una serie de normativas (o0rdenes, decretos y leyes sobre el ca-
racter ilicito de todo tipo de publicaciones socialistas, comunis-
tas, libertarias, pornograficas y disolventes, sobre acusaciones al
Ministerio de Instruccion Republicano de haber difundido obras
marxistas entre la infancia —ver Martinez y Sierra, p. 145, y sobre
lo que debia reportarse en prensa) se sentaron las bases para per-
secuciones, encarcelamientos y fusilamientos de autores, editores,
estudiantes, obreros, etc., y para lo que algunos historiadores de-
nominan un “holocausto del libro”.

Un capitulo mas en la historia mundial de la destruccion cul-
tural del libro (lo cual se ha dado también en las guerras de Irak
y Afganistan, por solo poner dos entre los tantos ejemplos actua-
les). Darwin, Sabino Arana, Kant, La Fontaine, Rabelais, Tolstoi,
Stendhal, Balzac, Sade, Fortin, Bronté, Dostoievski, Ortega y
Gasset, Descartes, Montesquieu, Copérnico, etc. El libro fue uno
de los objetivos de ataque por parte del régimen (y de la Iglesia
Catolica). Diversos representantes de la Iglesia participaron acti-
vamente en la quema publica de libros. La ciudadania en general
debia presenciar y contribuir con obras tildadas de amenazar las
formas de pensar. El obispo de Palencia de entonces, Manuel Pa-
lencia, expreso a través de una “pastoral” su apoyo a la “desinfec-
cion cultural” que hacian los sublevados. Se acuso6 a tales libros de
“no defender a una Espafia catolica e imperial” [ver, por ejemplo,
de Blas (2006) y Sopena (2015). Esta ultima anexa una lista de los
nombres y dictdmenes de los censores eclesidsticos en Barcelona
desde 1958 hasta 1971].
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Figuras 1y 2. Quema de libros en Tolosa (Gipuzkoa), el 11 de
agosto de 1936 (izquierda). Quema de libros hecha por los su-
blevados en A Corunia en agosto 1936 (ver diariovasco.com). La
quema de libros fue comun durante la Guerra Civil pero se repi-
tio en varios momentos durante la dictadura de Franco, acom-
panada de otros modos y medios de censura (derecha).

Figura 3. La quema de libros que hubo en el estado Tachira en
2014 se enmarco en la dura oposicion de la derecha endogena a
las politicas del Estado que iniciaron con la presidencia de Cha-
vez. Tanto en este caso, como en las guerras estadounidenses en
el Medio Oriente, la Espariia franquista, la Alemania nazi, y en el
resto de la amplisima historia universal de la destruccion de li-
bros, el fanatismo politico-religioso y los objetivos hegemonicos
e imperiales han sido su signo.
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El franquismo puso (increiblemente) como excusa el episodio
de EI Quijote en el que dos buenos amigos de don Quijote estimu-
lados por su sobrina y el ama de casa, concluyen que la locura de
¢ste ha sido causada por los libros (ver de Cervantes, 2005, p. 53;
y Martinez, s.f.).

La censura, represion, expoliacion, saqueos, y un sinfin de
atrocidades mas sirvieron de marco al posicionamiento dentro de
Espafia y a la entrada y consolidacion en Latinoamérica y El Ca-
ribe de la editorial Santillana, una de las de mayor tamafo en la
region (por su presencia en casi todos los paises de la region y por
sus volumenes de venta).

Quizas la clave fue la siguiente: ésta fue la unica editorial que
tuvo listos a tiempo los libros adaptados a la reforma educativa
espafiola de 1970 (la Ley General de Educacion de ese afio) —con
la que el Movimiento de la Matematica Moderna hace su entrada
formal en Espafia. Hecho que fue denunciado por supuesta filtra-
cion de informacion técnica por parte de la cartera educativa (ver
Gonzalez, s.f.). de Polanco (en realidad: Jests Polanco Gutiérrez),
dueno y uno de los fundadores de Santillana, siguid la linea politi-
ca del franquismo; de hecho tuvo estrechas relaciones con Ricar-
do Diez Hochleitner (Subsecretario del Ministerio de Educacion
v Ciencia de entonces), encargado de establecer los puntos que
debian cumplir los nuevos libros de texto, quien posteriormente
fue contratado por Santillana (ver: elcomunista.net/2012/09/19/
quien-esta-detras-del-negocio-de-los-libros-de-texto-video/.

De hecho, de Polanco y Hochleitner fueron compafieros de
estudios en la Universidad. Muchas editoriales se reunieron con
Hochleitner con la intencioén de retrasar un tiempo la concrecion
de la reforma educativa; pero solo Santillana y Anaya tuvieron la
informacion privilegiada de su contenido. de Polanco contrat6 a
un grupo de estudiantes universitarios, ya cerca del término de su
carrera, para elaborar los libros, e incluso, imprimié entre 40000 y
50000 libros escolares antes de que la Ley General de Educacion
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se hubiese aprobado. Asi, el universo del mercado del libro esco-
lar en Espafia fue tomado por Santillana.

Figura 4. El escrutinio y destruccion de los libros en El Quijote.

Ya en el postfranquismo, se public6 un libro con la autoria de
dos periodistas (ver Diaz y Tijeras, 1991) en el que se daban de-
talles de todo este proceso —los cuales fueron condenados judi-
cialmente por hacer una afirmacion parcialmente cierta: decir que
Hochleitner, luego de su trabajo en el Ministerio de Educacion y
Ciencia habia sido contratado por de Polanco, cuando lo correcto
era que éste habia ocupado un cargo en Club de Roma y en la
UNESCO antes de su contratacion por de Polanco. La condena
a estos periodistas y a la editorial fue por “intromision ilegitima
en el honor” e incluy6 tanto indemnizacion como el suprimir las
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paginas en la que se menciona al ex Subsecretario (El Pais, 1992).
El contexto de censura franquista (y postfranquista) fue el medio
en el que desenvolvio Santillana.

La apertura que tuvo el franquismo durante sus ultimos anos
facilité que varias de sus empresas consolidaran sus raices en
América, entre ellas Santillana. Y de qué manera. Esta editorial
rapidamente se hizo con el mercado del libro en casi todos nues-
tros paises (en Venezuela su filial se fund6 en 1977) —en Serrano
(2017a) mostramos un mapa sobre sus actividades en este lado del
Atlantico. Compraron editoriales pequenas a lo largo y ancho de
este continente, establecieron convenios de contratacion con los
Estados para colocar sus libros en Escuelas y Liceos, muchas ve-
ces mediados con instituciones como el Banco Mundial o el Banco
Interamericano de Desarrollo, esto es, implicando el compromiso
de deuda de varios de nuestros paises con estos entes financieros,
y pusieron en practica multiples estrategias para que sus libros
entraran a las aulas —algunas de éstas refiidas con la ética.

La pagina en Internet de esta editorial (filial Venezuela) promo-
ciona un programa de discusion en “Unidén Radio” (con presencia
en las dos terceras partes del territorio nacional). Es una perogru-
llada decir que una editorial ofrece un sinnimero de actividades
de formacidn, promocion, etc., ello es natural en este ramo, sin
embargo, “Union Radio” es una de las empresas del grupo PRI-
SA, al igual que Santillana.

De hecho PRISA es consecuencia de los negocios con los li-
bros de texto. PRISA, para 2008, controlaba mas de 1000 emiso-
ras de radio en América, y no pocos diarios de circulacién impresa
y digital (PRISA es duefia de los diarios El Pais, Cinco Dias, As,
Huffington Post en su version espafiola, de las revistas Cinemania,
Rolling Stones, es accionista de Canal+, 40 Latino, Spotmania,
Viajar, y cientos y cientos de otras empresas dentro y fuera de
Espafia —ver Montoya, 2013). Santillana es, en efecto, parte im-
portante de una trasnacional que ha venido convirtiendo al libro
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de texto en una mercancia en si misma, con el gigantesco apoyo
mediatico de sus medios de comunicacion e informacion (prensa,
radio, telefonia, banca, tv, etc.), asi como de los gobiernos na-
cionales y de la banca internacional. Ejemplos de ello son los si-
guientes.

En Chile y Bolivia, por solo poner dos casos, Santillana ha
estado vinculada con hechos de colusion.

En Chile, De Polanco tuvo nexos cercanos con los presidentes
Patricio Aylwin, Eduardo Frei, Ricardo Lagos, y con la misma
Michelle Bachelet. En 1970 Santillana se hizo cargo de los li-
bros escolares desde el primero al octavo basico, con la coleccion
llamada “Arbol alegre”. En efecto, eran conocidas por la prensa
sus reuniones en sus residencias personales, tanto en Chile como
en Espafia, condecoraciones y apoyo a las campafias de gobier-
no presidencial (Paz, 2011). Ademas, mas adelante en Chile se
impulsé un amplio programa de “intercambio” de deuda externa
por acuerdos en educacion (a través de una empresa de PRISA
llamada EDUCTRADE —ver Rojo, 2007) con el auspicio de insti-
tuciones como la Organizacion de Estados Iberoamericanos para
la Educacion, la Ciencia y la Cultura, la Organizacion de Estados
Americanos (OEA), las Cumbres de las Américas, los paises del
Acuerdo de Libre Comercio de las Américas (ALCA), el mismo
Mercado Comun del Sur (MERCOSUR) y, naturalmente, la banca
internacional. Acuerdos que, entre otros aspectos, contemplaban
la compra por parte del Estado de los libros de Santillana para
distribuirlos entre las y los estudiantes, y la completa apertura del
pais a sus actividades comerciales.

En Bolivia De Polanco tuvo amistad manifiesta con el emba-
jador en Espafia de Hugo Banzer (en su dictadura de 1971-1978),
Raul Garafulic. Con Sanchez de Lozada en el gobierno hubo una
licitacion de la Reforma Educativa boliviana que fue objeto de
investigacion judicial en la que Santillana produjo y vendio los
libros para la escuela primaria. Un diario local (La Prensa) publi-
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c6 en 2002 que una hija del ministro de educacion de entonces,
Maria Cristina Hoz de la Vila, fue contratada por Santillana en
Madrid como consultora de recursos humanos. Aunque en reali-
dad El juguete rabioso (un noticiero bimensual) fue el quien pu-
blico en primera instancia una nota en la que parte de los editores
bolivianos y extranjeros cuestionaron duramente la licitacion (ver
las notas de prensa en El juguete rabioso, 2002).

Como sabemos, el presidente Evo Morales anuncié en 2009
la salida de Santillana. “Ustedes saben como estaban siendo im-
puestas normas bajo un Estado colonial, normas que venian desde
afuera. Nuestro ministro de Educacion me informaba sobre edi-
torial Santillana, una forma de imposicion colonial para la for-
macion de nuestros estudiantes” (Morales, 2009). La Republica
Bolivariana de Venezuela es el otro pais que inicié (en 2011) una
politica de Estado en torno al libro lejana a los intereses comer-
ciales de Santillana (a través de la publicacion de la Coleccion
Bicentenario para la Educacion Inicial, Primaria y Media Gene-
ral). Resulta muy llamativo el hecho de que los libros licitados en
Bolivia incluian su elaboracion en los idiomas Quechua, Aymara,
Guarani y Castellano como segunda lengua y Castellano; no obs-
tante, las empresas que pasaron la primera etapa de la licitacion
fueron 4 espafiolas y 1 peruana, aun cuando los unicos paises que-
chua hablantes y Aymara hablantes son Bolivia y Peru.

México, Colombia y Venezuela son otros de los paises, mas no
completan la lista, en los que Santillana contratd a ex Presidentes
o hijos de Presidentes (el hijo del Presidente Betancourt llego a ser
presidente de Santillana en estas tierras). También en la Colombia
de Uribe fue condecorado De Polanco.

Santillana se hizo entonces con un mercado enorme a través
de licitaciones, contrataciones directas, compras de editoriales
pequenas y grandes en América, asesorias técnicas para nuevas
reformas educativas, etc. Y lo hizo en el marco de las multiples
intervenciones estadounidenses en la politica interna en Centro y
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Sur América, de la consolidacion de los gobiernos de derecha que
se instauraron, y del endeudamiento que caracterizo a los paises
de la region. La represion contra las ideas y accion progresista del
franquismo era también un signo de este lado del Atlantico.

En Venezuela, por ejemplo, en las cercanias a la reforma edu-
cativa de 1969, la censura y autocensura eran un hecho incues-
tionable. Los “pactos con el olvido” a que refiere Rosa (2007)
se dieron también en tierras venezolanas. El grueso de las uni-
versidades, institutos de investigacion, revistas especializadas y
medios de comunicacion acompafiaron en cierto modo la perse-
cucion, vejacion, represion, desapariciones forzadas y asesinatos
en nuestro pais. De hecho, éste es un tema que se remonta a la
resistencia indigena ante la colonizacion europea. Acad nos res-
tringimos a hacer algunas notas al respecto. En realidad es dificil
marcar un punto de inicio.

El férreo combate “anti-comunista”, tal como lo define Ro-
driguez (2010), tuvo muchas referencias. Regimenes totalitarios
como el de Juan V. Gémez o el del mismo Francisco Franco con-
taron con el apoyo de los EE.UU. La Ley de Orden Publico (de
1936) es una muestra de lo anterior. El pacto de Punto Fijo que
dio inicio a la democracia adeco-copeyana no significé un cambio
en esta politica. Era comtn ver en la prensa escrita noticias sobre
la “depuracion” del magisterio venezolano y de la expulsion de la
carrera docente de miles de “comunistas”. Quizas 1984, de Geor-
ge Orwel sea una comparacion parcial ante estos hechos.

En ese complejo panorama, Venezuela atendia las recomenda-
ciones en educacion de organismos internacionales —en Serrano
(2017a) comentamos algunas de ellas. La creacion (en 1966) de
un instituto para la formacién y produccion de libros de texto para
Matematica y Ciencia de la Escuela Primaria, como parte del Pro-
yecto Multinacional de Materiales para el Aprendizaje en la Edu-
cacion Basica (promovido y financiado por la OEA), es un ejem-
plo de ello. También se crearon postgrados al respecto. Destaca
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el hecho de que repetidas veces vinieron comisiones del Banco
Mundial a asesorar en materia educativa a nuestro pais (ob. cit.).

La apertura de mercados para el libro escolar, los nexos con el
alto gobierno en nuestro pais, la expansion de la editorial a través
de la compra de otras empresas del ramo, los vinculos con otras
grandes empresas (como es el caso del grupo Cisneros: donde la
televisora Venevision es su faceta mas conocida), las asesorias
técnicas, su participacion en cerca del 70% del mercado del libro
de las escuelas y liceos privados del pais, y la constante politica
comunicacional de censura al pensamiento y accion progresista,
son algunos de los factores que han hecho de Santillana una em-
presa muy grande desde el punto de vista econdmico.

No es casual entonces que la dura oposicion que sufrieron los
gobiernos de Evo Morales y de Hugo Chavez a través de la radio,
prensa y television iberoamericana y de sus nexos con los medios
en otras lenguas (en especial desde los manejados por PRISA).
Justo el Estado Plurinacional de Bolivia y la Republica Bolivaria-
na de Venezuela son los paises de la region que han desarrollado
politicas educativas en torno al libro que han roto el poder hege-
monico de Santillana.

Paraddjicamente, esta dura oposicion de PRISA (y de Santilla-
na) no le impidio aceptar la invitacion que le hiciera el Ministerio
de la Cultura venezolano y el mismo presidente Hugo Chévez
para publicar una edicion infantil y juvenil de Don Quijote de la
Mancha (de Cervantes, 2005) —precisamente la edicion que cita-
mos en este reporte, con el objetivo de celebrar los 400 afos de la
primera aparicion publica de este libro. El tiraje fue de 1000000
de ejemplares, los cuales se distribuyeron gratuitamente en ferias
del libro, escuelas y liceos venezolanos.

Un ejemplo de los libros en la Espaiia franquista
Resulta interesante mostrar algunas de las caracteristicas de los
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libros en la Espafia y las cercanias de 1969.

La “Enciclopedia Alvarez” fue el libro que conto con la venia
del franquismo. La edicién que consultamos aca (la de ler grado
del afio 1965) es la nimero 167°. En las paginas preliminares se
exponia quién o quiénes habian sido los censores.

167.* EDICION

NIR. VA 14154

DEFOSITO LEGAL: . 23000 1530

Figuras 5y 6. Los censores del franquismo decidian si una obra
era publicada o no. De hecho, podian intervenir su contenido.
Acd se expone el visto bueno de los censores en El Parvulito (Al-
varez, 1965a) (izquierda) y en la Enciclopedia (Alvarez, 1965b)
(derecha). Estos libros contaron con la venia del franquismo. De
hecho, la oferta de libros para las escuelas se restringia a éstos,
junto con las cartillas y cuadernos del mismo autor. Notese el
numero de ediciones para esas fechas.

Habia una enciclopedia para cada afio escolar, todas escritas
por Antonio Alvarez Pérez (un maestro y director del Centro Edu-
cativo Alvarez, en Valladolid). La de ler grado, para esa edicion,
abarco temas en Lengua Espaiiola, Aritmética, Geometria y Cono-
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cimientos Sociales. Ademas, se acompafnaban de un libro para el
maestro que incluia material de Lenguaje y Conocimientos Socia-
les (no incluido en el libro enciclopédico), junto a otros ejercicios.

Eran comunes también los “cuadernos de trabajo Alvarez”
para cada una de las asignaturas que comprendia la Enciclopedia,
las “cartillas Alvarez” y los “cuadernos de deberes escolares Al-
varez”, todos editados y distribuidos por la editorial Mifion S.A.
Estos materiales se decian corresponderse con los postulados de
la escuela Activa, la cual seguian también desde el Ministerio de
Educacion Nacional. Este ltimo punto en si mismo un tema de
investigacion. Para Del Pozo (2003-2004) las generaciones de
maestras/os tras la Guerra Civil fueron formadas como si la es-
cuela Activa o Nueva nunca hubieran existido (p. 346), silencian-
dose las escasas experiencias reales en las escuelas espafiolas y
las contribuciones que desde comienzos de siglo se habian dado.
También debemos comentar que el término “nuevo” conllevo en
la Espafa una connotacion diferente que en otros paises en los
que el movimiento de esta escuela tuvo reflejos: la declaracion
de Independencia de las ultimas colonias espanolas (Cuba y Fili-
pinas, en 1895 y 1898 respectivamente) dejo a la Espafia en una
situacion de derrota generalizada.

La idea de lo “nuevo” se asoci6 entonces con que el pais se
enrumbara a recuperar su “esplendor”, “riquezas” y “felicidad”.
Asi, la escuela Nueva o Activa fue parte de ese acercamiento al
movimiento intelectual de Europa.

Ese sentimiento de “grandeza perdida” continud luego de la
Republica con el franquismo, la Enciclopedia (ob. cit., p. 216)
reza “desde la muerte de Felipe II las cosas en Espafia marchaban
cada vez peor. Nuestros ejércitos eran derrotados con frecuencia y
los gobernantes s6lo pensaban en enriquecerse”.

Y en El Parvulito (Alvarez, 1965 —esta edicién es la namero
80), un libro intermedio entre las Cartillas y la Enciclopedia, se
expresa que:
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Los Reyes Catoélicos fueron D. Isabel I de Castilla y D. Fernando V
de Aragon. Con estos reyes Espaiia lleg6 a ser grande y poderosa. He
aqui las principales cosas que hicieron: crearon la Santa Hermandad
para perseguir a los bandidos; mandaron salir de Espafia a los ju-
dios que no quisieran hacerse cristianos; conquistaron a los moros la
ciudad de Granada y los echaron para Africa, y, por ultimo, con su
ayuda Cristobal Colon descubrié América (p. 54).

En la Enciclopedia (ob. cit.) casi todas las lecciones en todas
las asignaturas se organizan como sigue: (a) lectura, (b) nociones,
(c) comprueba lo que sabes (d) “notas historicas™ y, () ejercicios;
que abarcan un texto introductorio, conceptos o definiciones, pre-
guntas relacionadas con el texto y con los conceptos o definicio-
nes, una nota histdrica sobre algiin personaje o suceso destacado,
y una lista de ejercicios o actividades —respectivamente. Hemos
entrecomillado la seccion “notas historicas” pues la Enciclopedia
no la cita de este modo, sino que pone por titulo el tema que abor-
dard, bien sea “La imprenta”, “El ap6stol Santiago”, “Almanzor”,
etc. Aritmética y Geometria, por cierto, son dos de las asignaturas
que no cuentan con esta seccion; ésta se organiza solo con las
cuatro secciones restantes. La seccion nociones se presenta con la
letra caligrafa del autor, tal como se hizo desde las primeras edi-
ciones. Se suele exponer una figura al comienzo de cada leccion.
Y algunas lecciones incluyen otras figuras (dibujos o fotografias).

La figura que sigue ilustra el enfoque con que se trata la arit-
meética escolar en todo el libro. Aqui hay peso en la aplicacion de
operaciones basicas, los ejercicios de compra-venta ocupan una
proporcion importante y el contexto real no tiene reflejo en las
actividades propuestas a las y los estudiantes. Hasta se expone un
problema de adicion en el que se ha vendido una escopeta (ver la
pagina 107).

La Enciclopedia abre espacios para el calculo mental, juegos
de compra-venta y para la lectura y escritura de nimeros.
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COMPRUEBA 1.0 QUE SABES: 14

ln:nru ...... ﬂm:mh“m‘ﬁhhm'—“h‘ﬂ‘
signo restar.—El signo restar se PP pueden restar
meros heterogéneos?—;Por qué?

Ejercicios:

1.* Un nifio tenia 8 pesetas y gastd 6. (Cudntas le quedan?

2. Luils entregd un billete de 50 pesetas para pagar un libro que valia
28. (Cudntas pesetas le devolvieron?

3° Antonio quiere comprar un balén de 68 pesetas, pero solamente tiene
46. (Cudintas peselas le hacen falta?

4" En un cesto hay 632 manzanas, pero de ellas 38 estdn podridas. (Cudn-
tas manzanas hay buenas?

5.* Pedrito tiene 9 afios ¥y su papd 37. (Cudntos afos le saca su paph?
6.° Tomasito tlene hoy 7 afos. (En qué afio nacld?

'l.; Tenia § bolas; jugando perdi 5, pero luego compré 3. (Cudintas tengo

8° Mi papi me dio 12 pesetas y mi mamdi 5. 8i he gastado 8, icuintas
me quedan?

9* Para pagar un libro de 18 pesetas y otro de 20 he entregado un bille-
te de 100 pesetas. (Cudnto me tendrin que devolver?

+ 20 — ....Pt:.

10. Quiero comprar un balén de 182 pesetas y unas botas de 95, pero sdlo
tengo 225 pesetas. (Cudntas me faltan para poder hacer la compra?

11. Mami puso 26 pasteles en una bandeja. Si ella comié 3, paph 4. mi
hermanita 2 ¥ yo 5, jcudntos pasteles quedan?

12. En una cesta que tenia 18 manzanas eché 9 manzanas mis. 81 des-
pués comimos 5, icudntas manzanas habrd ahora en la cesta?

13 Resta del nimero central cada uno de los de alrededor ¥y di cudnto

14. Haz en tu cuanderno las sigulentes restas:

& 84 — 38 e 3.97T4.008 — 298.079
by 391 — 267 4 5974207 — 2.798.008

Figura 7. La Aritmética en la Enciclop. Alvarez (1965, p. 99).

Algunos afios después y en suelo venezolano el Movimiento
de la Matematica Moderna junto a la Reforma Educativa de 1969
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marcaron en los libros de texto de la escuela Primaria y Secunda-
ria justo los mismos signos.

De hecho, se trunco el enfoque que a la matematica escolar ha-
bia dado el prolifico Boris Bossio por cerca de dos décadas. Esto
supuso, a nuestro juicio, un retroceso didactico y pedagdgico.

Atn en la actualidad buena parte de los libros de texto de las
editoriales privadas reproducen los signos que se encuentran en
la Enciclopedia (al respecto pueden consultarse los trabajos que
ha adelantado el Grupo de Investigacion y Difusion en Educacion
Matematica —algunos de ellos los hemos citado al comienzo de
este reporte). Y no solo en las Matematicas, sino también en areas
como las Ciencias Sociales, la Historia Universal, y el Arte.

En Venezuela, la larga historia de la censura en la democracia
bipartidista, requeria, como en Espafia, del control de la educacion
de las y los nifios, de las y los jovenes y del magisterio, cosa de
impedir la posibilidad de levantamiento de las clases y sectores
oprimidos, la inestabilidad del pacto firmado en 1958, de la bur-
guesia, de los intereses econdomicos que se crearon con las politi-
cas domésticas y de los acuerdos internacionales con la banca y
otras empresas.

Recordemos que la privatizacion fue una de las banderas tem-
pranas de los gobiernos adeco-copeyanos.

La edicion que consultamos aclara que desde la edicion 130°
la “doctrina cristiana” se ha suprimido con la intencion de “evitar
su repeticion al estudiar el texto obligatorio de Catecismo Nacio-
nal” (Alvarez, 1965a, p. 6), no obstante, la enciclopedia incluye
muchas lecciones sobre temas religiosos, y la historia, geogra-
fia y ciencia se vincula en todo momento con temas divinos. Un
ejemplo de ello lo es el concepto de Universo (“El Universo es el
conjunto de los astros creados por Dios” —ver la pagina 177). En
El Parvulito (Alvarez, 1965b, p. 104) se dice que “el Sol es una
enorme esfera de fuego”. Por otro lado, hay secciones tituladas
“Formacion Politica” en la que se ensefia el saludo nacionalsindi-
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calista (ver la pagina 273 de La Enciclopedia Alvarez de primer
grado). Como todas y todos recordaran éste fue el saludo en la
Alemania nazi.

LECCION 11.— EL SALUDO NACIONALSINDICALISTA

El saludo de la Falange consiste en extender el
brazo y la mano derecha hacia adelante y hacia
arriba.

Todo falangista debe emplear su saludo al en-
contrarse con otros camaradas, ante sus jefes, ante
la tumba de algin caido, al paso de las banderas y
cuando se entone el himno o cantos nacionales.

En todos los casos, el saludo falangista serd he-
cho seria y respetuosamente, pero con energia.

Figura 8. La formacion politica en la Enciclopedia Alvarez in-
cluia el saludo de la Alemania nazi.

Un tema que fue y es medular para la Espafia es el “descubri-
miento” y “conquista” de América, asi como el de las “misiones”,
tal como lo denominan en sus textos de historia. La figura que
sigue muestra un ejemplo de ello. La “paciencia y espiritu de sa-
crificio sin par en la Historia” con que nuestros frailes ensefaron
a los indios a leer, escribir y rezar (p. 209) olvida un detalle: el
genocidio mas cruento y grande que jamas haya cometido pais
alguno. Los campos de concentracién en Auschwitz y las bombas
nucleares lanzadas sobre Hiroshima y Nagasaki, por solo mencio-
nar dos casos, son pequeiios en comparacion con las atrocidades
que sufrieron los pueblos indigenas. Los Templos de las ciudades
indigenas fueron destruidos y Catedrales e Iglesias fueron cons-
truidos sobre sus ruinas, como también lo fueron miles de objetos
del arte religioso indigena y sus libros de historia, medicina y as-
tronomia, asi como sus libros sagrados. El pillaje se hizo presente
al arrebatar sus piedras y metales preciosos, la esclavitud se impu-
s0, y el genocidio adquirié dimensiones nunca vistas.
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Lectura: CONQUISTADORES Y MISIONEROS

La conquista de América fue una empresa dura y he-
roica. En ella se cubrieron de gloria numerosos esparoles,
pero entre todos sobresalen dos: Hernan Cortés y Pizarro.

Con un punado de valientes, y venciendo dificultades

ol W ey

sin cuento Herndn Cortés conquisté Mé ejzco pam Espana Y
Pizarro el Peril.

Pero si grande es la obra de nuestros conquistadores,
no lo es menos la de nuestros misioneros. Con una pacien-
cia y un espiritu de sacrificio sin par en la Historia, nues-
tros frailes ensenaron a los indios a leer, escribir y rezar.

Hociones:

J&mmémm &L exctremeno dbernmam Gorten conun

de valiemtes conquists .Meswoo nara bop.ama
Prarro.~D. Frameinco Purarno, tamliem exthemenao,

mgﬂmuabm%cfeaom, conguistd el hico mnenrio

L1 misionerar—For expnenc deneo de oo neyes de &o-
paria foo misionero acompaiialan a € conquista:
donen y enneialran a o imdios a veran,teen y eocnilbin.

Figura 9. La “conquista de América” y las “misiones” en la
Enciclopedia (pp. 208-209). El genocidio cometido contra los
pueblos indigenas es invisibilizado en éste y otros textos que sos-
tienen el discurso neocolonial. Lo cual se reflejo también en las
obras didacticas publicadas en Venezuela.
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r—
32

EL IMPERIO

En los reinados de Car-
los | y Felipe I, Espaiia era
la nacién més grande y po-

derosa del mundo.

CARLOS |

Poseiamos tierras por
todas partes y nuestros
ejércitos salian vencedores

en casi todas las batallas.

En tan gloriosos tiempos
los reyes eran muy cristianos
y mandaron muchos misio-
neros a América para ense-
fiar a los indios a rezar,

leer. y escribir.

FELIPE 1l

[S-

Figura 10. El Imperio espariol en El Parvulito.
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Para el afio 1500 México contaba con cerca de 25000000 de
habitantes; y ya entre 1519 y 1615 su poblacion era de 1000000.
Aniquilaron mas del 95% de los indigenas. Todo con la excusa de
la evangelizacion y la grandeza de la Espaiia (ver Baez, 2008). La
Europa, en general, ha silenciado estos hechos junto con los que
cometié en el Africa.

La tesis de la supuesta neutralidad de la educacion que impu-
sieron los organismos internacionales especialmente después de
las dos Guerras Mundiales ha servido de soporte ideoldgico para
tales silencios.

En El Parvulito el Imperio Espaiiol es presentado de forma si-
milar que en la Enciclopedia.

Los libros de texto de la escuela y liceos venezolanos en los
alrededores de 1969 reproducian este discurso —que podriamos
llamar neocolonial (para ver ejemplos de ello en algunas de las
areas en que se organizaba el curriculo de la Escuela Primaria
venezolana, referimos a Serrano, 2017b).

La democracia instalada en 1958 no se ocup6 de tales asuntos,
ni desde el nivel politico central ni desde la cartera educativa. Solo
muchos afios después el Ministerio de Educacion venezolano nor-
mo en esta materia: renombrar al 12 de Octubre como Dia de la
Resistencia Indigena es una de las politicas en este sentido, lo cual
debia materializarse en el enfoque dado en los libros de texto.

El Dia del Descubrimiento o Dia de La Raza se asociaba con la
historia contada desde la Europa.

Atn hoy, tras los avances de la denominada quinta Republi-
ca en el reconocimiento y reivindicacion de la cultura indigena y
africana en Venezuela, los cuales han sido plasmados en la carta
Magna, hay tareas pendientes y de primer orden: para el afio 2017
hay pueblos indigenas que cuentan con una unica institucion edu-
cativa, precisamente manejada por la Asociacion Venezolana de
Educacion Catolica (la AVEC) —la cual es subvencionada por el
Estado venezolano. Ello, a todas luces, colida con la cosmovision,
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costumbres y creencias de nuestros pueblos originarios. Las “mi-
siones”, otrora soportadas en el fusil y el dogmatismo, hoy (en ese
contexto) se han enquistado en el aparato formal de la educacion
del Estado (ver Serrano, 2017a).

Y no pocos libros de texto en la Republica Bolivariana de Ve-
nezuela siguen reproduciendo este discurso neocolonial (ver, por
ejemplo, Bisbe, 2009).

En el fondo, la evangelizacion, expoliacion y esclavitud sir-
vieron de base para impulsar la idea del “tercer mundo”, procesos
que quizas jugaron un papel similar al que hoy tienen la apertura
de mercados, las desregulaciones, el endeudamiento, la privatiza-
cion, los monopolios (comerciales, comunicaciones, culturales y
de entretenimiento) y la injerencia de las potencias en las politicas
domésticas. En la conciencia sobre estos temas, los libros de texto
siempre han tenido un gran potencial. De alli el control de que han
sido objeto y del que hemos mostrado algunos apuntes.

Lo latinoamericano en los libros de texto. A modo de re-
flexion, mas no de conclusiones

El Parvulito y la Enciclopedia reflejan bastante bien el totalita-
rismo de la Espaiia franquista. Las editoriales espafiolas que hicie-
ron presencia en Venezuela pocos afios después de la reforma de
1969, y tras la reforma educativa espafola de 1970, se habian des-
envuelto en el franquismo y en la idea de una Espana “grande”. La
direccion politica de entonces (en Venezuela) no ofrecié en modo
alguno resistencia al discurso neocolonial, mas bien, facilito la
publicacion de textos escolares en esa linea. Las editoriales loca-
les se hicieron eco de tal discurso.

En el caso de las matematicas escolares, los libros de texto
tuvieron la fuerte influencia de la Matematica Moderna. La tesis
de la supuesta neutralidad de las matematicas escolares fue una de
las banderas de esta reforma. Asi, no se abrieron espacios para la
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matematica que es propia a los pueblos indigenas ni para la que
se desarrollo a lo largo de la historia en otras culturas, y mucho
menos a una matematica que se entrelazara con la realidad y el
contexto —lo cual necesariamente pudo asociarse con la experi-
mentacion y la modelacion matematica.

La Yupana, el Quipu y sus sistemas de enumeracion, por ejem-
plo, permanecieron lejanos a las y los estudiantes, asi como tam-
bién sus avances en campos como la astronomia, la medicina o la
arquitectura.

Figura 11. Yupana (del quechua yupay: “contar” o “lo que sirve
para contar”) era utilizada para las operaciones aritméticas por
los Incas.

La impronta del discurso neocolonial manejado por las edi-
toriales del texto escolar se encuentra también en otras areas del
curriculo escolar.

La imagen del indigena postrado e inclinado ante el misionero
y el oficial espafiol es caracteristica. Incluso hoy las editoriales
privadas en Venezuela contintian publicando libros con imagenes
similares. En la Lengua Castellana y Literatura era comun que el
libro organizara las obras literarias en “universales” y “latinoame-
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ricanas”; naturalmente con una presencia muy pobre de las obras
de autores y autoras latinoamericanas en el primer renglon (o in-
visibilizada en algunos casos), un discurso que minimiza la obra
latinoamericana.

Otros en cambio, si dieron y dan un alto valor al estudio de la
obra literaria americana.

Los libros de Arte escolar cifieron estrictamente su concep-
tuacion a la terminologia y aportes europeos (partiendo desde la
misma idea de “estética”). Y las Ciencias Naturales (Biologia, Fi-
sica, Quimica, etc.) hicieron lo propio con respecto al desarrollo
y aportes cientificos.

Las y los cientificos venezolanos y latinoamericanos en gene-
ral, junto a sus trabajos, practicamente no han tenido presencia en
los textos. En los textos de las editoriales privadas no encontra-
mos discusiones sobre la génesis de los trabajos sobre el ADN y
el reconocimiento de patrones tras las desapariciones forzadas en
Argentina, la invencion del teléfono inaldmbrico, las investiga-
ciones sobre el efecto de los clorofluorocarbonos en aerosoles in-
dustriales y domésticos, el desarrollo de la vacuna contra la lepra,
el desarrollo del primer método para medir densidades de tejidos
bioldgicos con rayos X, la creacion del sistema tricromatico se-
cuencial de campos para la transmision de tv a color, el pardmetro
Arias para determinar el riesgo sismico de una region, la cons-
truccion de los motores de propulsion, la invencion del avion (con
capacidad autonoma de despegue), la técnica del bypass, y mu-
chisimos otros. Todos éstos desarrollados en Latinoamérica (ver
Serrano, 2017b).

Asi pues, la invisibilizacion de lo latinoamericano en los libros
de texto es, de hecho, un signo del discurso neocolonial.

La censura franquista (y postfranquista) a los libros (y a los
libros de texto) fue uno de los puntos determinantes en las caracte-
risticas de las obras didacticas publicadas en Venezuela por parte
de las editoriales espafolas tras la reforma educativa de 1969.
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to

Matematica | > ¢

El libro Matematica 6to.
grado, ha sido elaborado
en la Direccion de
Creacion de la Editorial
Santillana, S.A., bajo la
direccion pedagogica y
editorial del profesor
Gabriel Fumero.

En la realizacion de esta
obra han intervenido:

Autor

Audy Salcedo

Ledo. en Educacion,

mencion Matemética,
egresado de fa UCV.

Editor
Rail Gomez
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Educacion Basica

.
¥

‘ _ ~ Santillana

4

Figura 12. Uno de los textos que han sido publicados por Santi-
llana en nuestro pais.
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El colonialismo por las armas, el genocidio y la imposicion de
culturas foraneas que sufrio Venezuela, parece haber dado paso a
nuevas formas de colonialismo en las que han tomado parte las
trasnacionales y organizaciones como el Banco Mundial, el Fon-
do Monetario Internacional, la UNESCO, etc. Y la educacion es
una componente importante para tales fines en tanto truncamiento
del pensamiento y la accion critica y necesaria; y como soporte
ideologico para la invisibilizacion de las inequidades y opresiones
que son tanto producto como base de ese “orden” econdémico lla-
mado Capitalismo.

Puntos que no pueden quedar de lado en el complejo anélisis
de las raices historicas de la educacion venezolana, y en especial
de la estructura y orientaciones de los libros de texto publicados
en estas tierras; y mucho menos en las discusiones sobre la sobe-
rania e independencia nacional que adquirieron nuevas dimensio-
nes con la Constitucion de 1999.

Y, como hemos visto, en estas discusiones tampoco puede des-
preciarse el poder de las trasnacionales del libro, y del libro de
texto, no solo como empuje para la publicacion de grandes tirajes
de sus obras y de su colocacion en el seno de las instituciones edu-
cativas publicas, privadas y subvencionadas en nuestro pais y en
casi todo el continente, sino como agentes de promocion de lo que
llamamos discurso neocolonial, apoyados por sus conexiones con
grandes empresas en el mundo de las comunicaciones, la infor-
macion, el “entretenimiento”, las finanzas, la Iglesia, etc. Grandes
intereses se encontraban y encuentran detras de la aparentemente
simple publicacion de un texto escolar por parte de una editorial
privada como la que hemos destacado en este trabajo.
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5

El estudio de la Parabola en los
Libros de Texto de Matematica desde una
Perspectiva Cognitiva y Didactica

Leonela Rodriguez y Martha Iglesias

Introduccion

La Matematica juega un papel importante en el desarrollo de
las ciencias y la tecnologia, y en la interpretacion de situaciones
de la vida cotidiana; por tal razon, en la actualidad, se requiere
de una ensefanza de la Matematica que se ajuste a la realidad de
las personas, en la cual tengan sentido los conocimientos que se
adquieran; sobre todo si se trata de la Geometria, una rama de la
Matematica que se encuentra ligada a la vida real, y ha tenido una
gran contribucion en el desarrollo de habilidades para visualizar,
pensar criticamente, intuir, resolver problemas, conjeturar, razo-
nar deductivamente y argumentar.

Por lo tanto, en la Educacion Media General, no se debe ense-
nar la Geometria de manera descontextualizada (obligando a los
educandos a memorizar las formulas que deben aplicar, sin demos-
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trar haber interiorizado el contenido a estudiar). Esto se eviden-
cia en el estudio de la parabola, el cual ha tenido un tratamiento
excesivamente algebraico, donde se han centrado directamente en
sus expresiones analiticas y en las propiedades que se deducen a
partir de ellas mediante procesos puramente algebraicos, obvian-
do asi su definicion como lugar geométrico: “Una parabola es el
conjunto de todos los puntos en un plano equidistantes de un pun-
to fijo (foco) y una recta fija (directriz)”.

Posiblemente, las fallas en la ensefanza de este topico geomé-
trico ocurren, segun Vilchez (2007), bien sea por la escasa for-
macion geométrica del profesor, o por la carencia de materiales
y recursos didacticos que le permitan un mejor desempefio en
su practica docente, o bien por contar con textos escolares como
guia, mal redactados y presentados con errores conceptuales en
los contenidos geométricos.

En vista de estas consideraciones, el Ejecutivo Nacional Ve-
nezolano, en aras de apoyar la praxis educativa, a partir del afio
2011, puso en marcha el Proyecto Leer con la entrega de los libros
de texto de la Coleccion Bicentenario, que son distribuidos gra-
tuitamente a nifias, nifios y adolescentes, para que sean usados en
todas las instituciones del pais; estos libros estan disefiados para la
educacion liberadora, la critica, la reflexion, el anélisis y la trans-
formacion de la realidad social venezolana (Duarte y Bustamen-
te, 2013). Ademas, le proporcionan al docente un valioso recurso
para la aplicacion de estrategias de ensefianza y aprendizaje.

Puesto que los textos escolares hacen parte de los procesos de
estudio, lo que en ellos se presenta puede ser fundamental en la
construccion del conocimiento matematico de los educandos. Esto
debido a que, en algunos casos, la organizacion de los contenidos,
la presentacion de las actividades y las sugerencias pedagogicas
se convierten para muchos profesores en una guia de planeacion.
Tal como se reporta en Aguilar e Iglesias (2013), quienes encues-
taron a setenta (70) maestros de 4°, 5° y 6° grado de Educacion
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Primaria que laboraban en escuelas publicas (nacionales y estada-
les) del Municipio Libertador del Estado Aragua (en la Republica
Bolivariana de Venezuela) sobre los fines y razones del uso de
los libros de texto en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la
Matematica. Ademas, si el libro contiene ejercicios, actividades y
sugerencias idoneas, el desarrollo de la clase se veria facilitado,
asi como la formacion matematica de los estudiantes (De Men-
diola, 1980).

Sin embargo, a pesar de todos estos esfuerzos por comprender
y dar respuesta a una problematica latente, en la actualidad algu-
nas fallas siguen persistentes. Esto se debe a que probablemente
la clave no estd solamente en entregar el material educativo, sino
en la manera cémo su utilizacion y su seleccion seran aplicadas
en las distintas situaciones formativas y de qué modo sera aprove-
chada todas sus caracteristicas y posibilidades didacticas.

Por lo expuesto anteriormente, se consideré necesario descri-
bir las actividades propuestas en los libros de texto de Matema-
tica mas usados por los docentes para el estudio de la parabola,
ademas de caracterizar las actividades propuestas por el libro de
Matematica de la Coleccion Bicentenario para el mismo tema.
Con la intencion de poder inferir los conocimientos y habilidades
geométricas que tendrian que poner en practica los estudiantes
cuando realizan tales actividades.

Metodologia

Se llevod a cabo una metodologia basada en lo planteado por
Guillén, Gonzalez y Garcia (2009), adaptando y modificando solo
aquellos criterios especificos que sirvieran a la investigacion, a
saber: (a) la seleccion de las editoriales, (b) la elaboracion de los
criterios especificos: que estan determinados segun el punto de
vista desde donde se mira el analisis, (c) el registro de los datos y
(d) el analisis de los datos segun los criterios establecidos.
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La seleccion de las editoriales

Se aplico una encuesta a cinco (5) docentes de Matematica que
laboran en la U.E.N. Dr. José Maria Vargas. Para ello se redise-
fi6 un cuestionario compuesto por preguntas abiertas y cerradas,
teniendo como referencia el instrumento disefiado y aplicado por
Aguilar e Iglesias (2013); que fue validado por un grupo de exper-
tos del area de Matematica de la UPEL Maracay, con el objetivo
de saber cudles eran los libros de texto mas usados por los docen-
tes, pero también las razones por las cuales los usan y los fines que
persiguen. Las preguntas abiertas fueron elaboradas con la finali-
dad de conocer los materiales que utilizan los docentes de dicha
institucién, cuan-

do planifican las N” | Respuestas Frecuencia
clases de Mate- 1 |Disza 1
mética, los aspec- | 2 | Discolar 4
tos que toman en 3 | Santillana 1
cuenta para plani- 4 | Romor 1
ficar esas clases, 5 | Sphinx 1
asi como la im- 6 | Coleccion Bicentenario 4
portancia que tie- 7 [ otro 0
ne para el docente 8 | Ninguno 0

el uso del libro de
texto. Con respec- Tabla 1. ;Qué libro de texto estd utilizando ac-
to a las preguntas fualmente?
cerradas se que-
ria conocer cudles eran los libros de texto mas utilizados por los
profesores cuando ensefian el tema de parabola en 5Sto afio de la
Educacion Media General, el por qué y para qué los usan; en este
documento, solo se mencionaran cuales son los libros de texto
mas usados por los profesores en la ensefianza de este topico.

En adjunto se muestra la respuesta dada por los docentes a este
ultimo respecto.
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Con base en las respuestas dadas por los docentes encuestados,
los dos libros mas utilizados son Matemdtica de Ely Brett (edito-
rial Discolar) y La Matematica y el vivir bien del Ministerio del
Poder Popular para la Educacion (MPPE).

La elaboracion de los criterios especificos

Para determinar los criterios especificos que se utilizaron en
el analisis de los textos seleccionados, se consideraron dos gru-
pos, en el primer grupo, se pone el énfasis en el contenido ma-
tematico implicado: iniciando con la Estructura de los libros de
textos, después con Contenidos geométricos, desglosando el tema
por medio del Mapa de Ensefianza y Aprendizaje propuesto por
Orellana Chacin (2002), tal y como se planted en Rodriguez e
Iglesias (2015). Y posteriormente, Tipos de problemas, que fueron
abordados luego de revisar algunos estudios ejecutados al respec-
to (Driscoll, 1993; Vergnaud, 1991, Campistrous y Rizo, 2000;
Camarena, 2006) por lo cual, se han tenido en cuenta los siguien-
tes tipos de problemas:

*  Reconocimiento. son aquellos problemas en los que se pue-
de obtener la informacion a partir de lo que el estudiante
observa, ya sean objetos reales o representaciones de éstos

*  Algoritmico: son aquellos conjuntos ordenados de proble-
mas que tienen operaciones algebraicas de forma sistema-
ticas, que permiten hacer un célculo y hallar una solucion,
si existe una, o, dado el caso, mostrar que no hay solucion.

* De aplicacion: hacen referencia al empleo o utilizacion de
la informacion dada, (teorias y algoritmos) para resolver si-
tuaciones vinculadas con la matematica, (analisis, algebra
y geometria), y otras ciencias afines.

* Busqueda abierta: son aquellos problemas que se dejan al
estudiante para que pueda desarrollar de forma libre, donde
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se deben presentar situaciones nuevas, que lo sitiien en un
ambito de investigacion y que no contengan ninguna orien-
tacion acerca de la via de solucion.

» Situaciones reales: son aquellos problemas que son sus-
ceptibles de producirse realmente. Se trata de una simula-

cion de la realidad o de una parte de la realidad.

Estructura de | Contenido | Tipos de Actividad Matematica
los libros de | Geométrico | Problemas
texto
Portada La Parabola [ Reconoci- | Reconoci- | Visual
Pagina de Definicio- [ miento miento Verbal
Presentacion | nes Algoritmo | Analisis Dibujo
indice (des- |Elementos |De aplica- | Ordena- Aplicado
glosado en Propieda- | cién miento Légico
bloques o des Busqueda | Deduccion
unidades te- abierta Rigor
maticas) Situaciones

reales

Tabla 2. Criterios especificos para andlisis de libros de texto en el
tema de la Parabola.

Nota: Criterios especificos de Guillén, Gonzalez y Garcia
(2009), adaptados y modificados de acuerdo a las necesidades
de la investigacion.

El segundo grupo se enfoco en el aprendizaje del estudiante,
y se nombro como: Actividad matematica asociada a un proceso
matematico, aqui se procediod a describir las actividades de los
textos seleccionados, y a caracterizar las actividades del libro de
la Coleccion Bicentenario utilizando el Modelo de Razonamiento
Geométrico propuesto por Van Hiele (1957), debido a que este
modelo ayuda a comprender como aprenden Geometria los estu-

164



Una lectura de los libros de texto en Venezuela

diantes en los distintos niveles educativos (especialmente en Edu-
cacion Basica) y, ademas, ilustra como facilitar un aprendizaje
significativo de los contenidos geométricos (Gutiérrez y Jaime,
1990). Ademas, Hoffer (1981) describe un conjunto de habilida-
des geométricas (visuales, verbales, dibujo, logicas y de aplica-
cion) asociadas a cada uno de los cinco niveles de razonamiento
geométrico descritos por Van Hiele: reconocimiento, analisis, cla-
sificacion o deduccion informal, deduccion formal y rigor logico,
los cuales a continuacion, se describen brevemente:

* Nivel 1 (Visualizacion o reconocimiento): el estudiante
percibe las figuras como un todo global, sin detectar rela-
ciones entre tales formas o entre sus partes. Aqui, los obje-
tos sobre los cuales los estudiantes razonan son clases de fi-
guras reconocidas visualmente como de “la misma forma”.

* Nivel 2 (Andlisis): el estudiante percibe las componentes
de las figuras, sus propiedades basicas. Estas propiedades
van siendo comprendidas a través de observaciones efec-
tuadas durante trabajos practicos como mediciones, dibujo,
construccion de modelos, etc.

* Nivel 3 (Ordenacion o clasificacion): Las relaciones y de-
finiciones empiezan a quedar clarificadas, pero s6lo con
ayuda y guia. Ellos pueden clasificar figuras jerarquica-
mente mediante la ordenacion de sus propiedades y dar
argumentos informales para justificar sus clasificaciones.
Comienzan a establecerse las conexiones logicas a través
de la experimentacion practica y del razonamiento.

* Nivel 4 (Deduccion formal): En este nivel se entiende el
sentido de los axiomas, las definiciones, los teoremas, pero
aun no se hacen razonamientos abstractos, ni se entiende
suficientemente el significado del rigor de las demostracio-
nes.

* Nivel 5 (Rigor Logico): En este nivel el razonamiento se
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hace rigurosamente deductivo. Los estudiantes razonan
formalmente sobre sistemas matematicos, pueden estudiar
Geometria sin modelos de referencia y razonar formalmen-
te manipulando enunciados geométricos tales como axio-
mas, definiciones y teoremas.

Sarasua, Ruiz de Gauna y Arrieta (2013) expresan que, en la
practica, se consideran cuatro niveles de razonamiento, ya que,
el quinto solo se ha formulado tedricamente, lo cual es un plan-
teamiento expresado por Usiskin (1982) y Jaime (1993). Mien-
tras que los niveles de razonamiento se orientan acerca de como
organizar y secuenciar el curriculo geométrico de forma global,
el objetivo de las fases de aprendizaje es de favorecer el despla-
zamiento del estudiante de un nivel al inmediatamente superior
mediante la organizacion de las actividades de ensefianza y apren-
dizaje, éstas son:

Fase 1 (Indagacion / Informacion): El profesor determina me-
diante el didlogo con los estudiantes cudl es el conocimiento pre-
vio sobre el concepto que se va a tratar y, ademas, introduce el
vocabulario especifico al nivel de razonamiento contemplado.

Fase 2 (Orientacion dirigida): Los estudiantes exploran dicho
concepto a través de los materiales que, de forma secuencial, les
presenta el profesor; de tal manera que las actividades les permi-
tan revelar las estructuras caracteristicas de cada nivel.

Fase 3 (Explicitacion): Los estudiantes expresan e intercam-
bian sus opiniones acerca de las estructuras observadas; la inter-
vencion del profesor debe ser minima, cuidando que el lenguaje
de los estudiantes sea el apropiado a su nivel de razonamiento
geométrico.

Fase 4 (Orientacion libre): El estudiante se enfrenta a tareas
que pueden realizarse por distintos procedimientos; el objetivo de
esta fase es la consolidacion de los conocimientos adquiridos y su
aplicacion a situaciones inéditas aunque de estructuras similares a
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las estudiadas previamente.

Fase 5 (Integracion): El estudiante revisa y unifica los objetos y
sus relaciones que configuran el nuevo sistema de conocimientos
construidos.

En este orden de ideas, las cinco estrategias basicas propuestas
por Hoffer (1981) son:

1. Estrategias Visuales: permite la representacion mental a
través de formas visuales, lo cual ayuda a desarrollar en
los estudiantes de forma equilibrada los dos hemisferios
del cerebro.

2. Estrategias Verbales: El estudiante tiene la oportunidad de
descubrir conceptos por si mismo y reconocer el déficit de
algunas afirmaciones.

3. Estrategia de Dibujo: Le brinda al estudiante la oportu-
nidad de descubrir y expresar sus ideas en dibujo y dia-
gramas, ademas con el uso del dibujo permite visualizar y
orientarse para la demostracion de teoremas. Asi mismo de
ayudar al estudiante a aprender relaciones geométricas en
su entorno y con propiedades entre si.

4. Estrategias Logicas: Para que el estudiante desarrolle ha-
bilidades logicas, debe trabajar informalmente con ideas
verbales y graficas para luego proceder a escribir la demos-
tracion formal y de esta forma se evita la memorizacion sin
comprension de teoremas y formulas.

5. Estrategia de Aplicacion: Son aquellas por medio de las
cuales se explican hechos o conceptos dentro y fuera de
la Matematica. La estrategia de modelizacion con aplica-
ciones geométricas sirve de base para otras ramas que no
sean de matematica, como la biologia, geografia, agricul-
tura, ingenieria, medicina, entre otras. Ademas de ver la
aplicabilidad de la Geometria y la Matematica en todos los
hechos que se realizan en la vida.
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Registro y Analisis de los datos obtenidos

Para llevar a cabo el registro de la informacion, se elaboraron
una serie de tablas con tres columnas, en donde se coloco el nime-
ro de la actividad, la actividad en si y la descripcion de la misma.
Iniciando con la manera cémo estan estructurados los libros de
texto analizados, siguiendo con la descripcion de las actividades
matematicas resueltas y propuestas en los mismos y, por tltimo,
la caracterizacion de tales actividades teniendo en cuenta los refe-
rentes tedricos antes mencionados.

Estructura de los Libros de Texto

Se procedi6 a develar la estructura de los textos seleccionados
por los profesores de la U.E.N. Dr. José Maria Vargas en su que-
hacer cotidiano, tomando en cuenta la manera como los autores
organizaron los contenidos en el mismo.

Matematica II Cs. C.D. / Ely Brett): Este libro esta constituido
por una portada, una pagina de presentacion dirigida a los docen-
tes, un indice estructurado en cinco bloques tematicos: El Espacio
Vectorial, Polinomios, Inecuaciones, Geometria, Probabilidad-Es-
tadistica-Teoria combinatoria. A su vez, cada bloque ha sido des-
glosado en quince capitulos bien diferenciados, de tal manera que
contemplen los objetivos del programa de estudio del area de Ma-
tematica, de acuerdo al Curriculo Basico Nacional. Cada capitulo
estd ordenado de la siguiente forma: (a) Se muestra el nimero de
la unidad, el nimero del capitulo y el titulo de dicho capitulo; (b)
seguidamente se encuentra un contenido tedrico tratado, organi-
zado con titulos y subtitulos. Sélo en el ultimo capitulo se hace
uso de la calculadora cientifica, dandose explicaciones detalladas
de su manejo. Y en siete de los quince capitulos se parte de la
biografia de un matematico o de una anécdota de la historia de la
Matematica —esta seccion se llama Historia y Curiosidades; (c)
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Luego, se presentan ejercicios y problemas resueltos, que estan
elaborados de menor a mayor grado de dificultad; (d) Finalmente,
estan las Actividades Para Resolver, en la cual aparecen una gran
cantidad de ejercicios y problemas con sus respectivas respuestas,
relacionados con el tema (ver la tabla 3).

U | Bloque de Capitulos Ordenamiento
Contenido
I El Espacio 1: El espacio vectorial | Contenido tedrico,
Vectorial 2: Sistemas de ecuacio- | Historia y Curiosi-
nes dades, Ejercicios y
3: Combinacion lineal Problemas Resuel-
de vectores tos, Actividades Para
4: Matrices Resolver.
5: Determinantes
6: Estudio de los siste-
mas de ecuaciones
II | Polinomios 7: Polinomios Contenido tedrico,
Historia y Curiosi-
dades, Ejercicios y
Problemas Resuel-
tos, Actividades Para
Resolver
III [ Inecuaciones | 8: Inecuaciones Contenido teodrico,
Ejercicios y Pro-
blemas Resueltos,
Actividades Para
Resolver
IV | Geometria 9: Estudio de la linea Contenido tedrico,
recta Historia y Curiosi-
10: Estudio de las co- dades, Ejercicios y
nicas Problemas Resuel-
11: Geometria del es- tos, Actividades Para
pacio Resolver
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V | Probabili- 12: Binomio de Newton | Contenido teorico,
dad-Estadisti- | 13: Teoria combinatoria | Historia y Curiosi-
ca-Combina- | 14: Probabilidad dades, Ejercicios y
toria 15: Estadistica Problemas Resuel-

tos, Actividades Para
Resolver

Tabla 3. Estructura de los bloques tematicos en el libro de Mate-
matica Il Cs. C.D. de Ely Brett.

Nota. Los datos de las columnas 1, 2 y 3 son tomados de Acti-
vidades de Matematica Il Cs. C.D. (p. 3) por Brett (2003). U =
Unidad.

LaMatematicay el vivirbien/ Coleccion Bicentenario (MPPE):
Este libro esta constituido por una portada, un prélogo dirigido a
los estudiantes y otro a los docentes, madres, padres y represen-
tantes, un indice compuesto por la biografia de tres célebres ma-
tematicos venezolanos, ademas de doce unidades tematicas que
estan presentadas en dos columnas, la primera hace referencia a
un tema vinculado con la cotidianidad, y la segunda, muestra el
contenido matematico a la cual dicho tema se relaciona. Todo esto
siguiendo la secuencia establecida en los programas de estudio del
area de Matematica de acuerdo al Curriculo Bolivariano.

Cada una de las unidades temadticas o temas estan estructurados
de la siguiente manera: (a) Inicialmente se encuentra el nimero de
la unidad y el titulo de la misma. (b) Seguidamente se muestra el
tema generador (relacionado al objeto matematico a desarrollar y
vinculado con un tema social actual). (¢) Luego, se da el proceso
de indagacidn a través de “algo para investigar”, con el proposito
de propiciar que los estudiantes realicen demostraciones del topi-
co propuesto. (d) A continuacion, se presenta una formalizacion
conceptual del objeto matematico. (e) Posteriormente, se plantean
actividades intra y extramatematicas. (f) Finalmente, se encuentra
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el trabajo de consolidacion (ejercicios y problemas) relacionados
con el tema tratado.
En la tabla 4 se presenta la distribucion de las unidades tema-

ticas.
U | Tema Generador Contenido Matematico
B | Biografia Jestus S. Gonzélez
1 jInternet para tod@s! Analisis de correlacion lineal sim-
ple y analisis de regresion lineal
2 | Nuestra orientacion es el | El binomio de Newton y la distri-
Sur bucion binomial de probabilidad
3 Desde una anciana tableta | Polinomios: division, factorizacion
y raices. Resolucion de ecuaciones
y ecuaciones reciprocas
4 | Mensajes cifrados Matrices y determinantes
5 La Petroquimica y los Sistemas de ecuaciones lineales
fertilizantes
6 | La fotografia y la Mate- | Transformacion lineal
matica
B | Biografia Antonio Ornés Diaz
B | Biografias Las tres gracias: Dolores, Delfina y
Adriana
7 | Sobre la toma de deci- Inecuaciones en 2 variables. Siste-
siones mas de inecuaciones e inecuaciones
de 2° grado
8 | Poliedros: arte y Filosofia | Poliedros
Radio comunitaria y so- | Conicas: circunferencia y parabola
berania
10 | Trayectoria de cuerpos Conicas: elipse e hipérbola
celestes
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11 | El disefio de viviendas Geometria del espacio: distancia
entre dos puntos, ecuacion de la
recta y ecuacion del plano

12 | Giros y mas giros Sélidos de revolucion

Tabla 4. Distribucion de las unidades temdticas para el libro La

Matemadatica y el vivir bien, quinto ario, Coleccion Bicentenario
(MPPE, 2012, p. 5).

Actividad Matematica Asociada a un Proceso Matematico

Se consideraron como “actividades” aquellos ejercicios y pro-

blemas resueltos en el texto (ejemplos), y se trascribieron tal cual
fueron explicados por los autores de los mismos; asi como tam-
bién aquellos ejercicios y problemas para resolver (propuestos). A
continuacion se mostraran las tablas 5 y 6, con las descripciones
de algunas de las actividades sobre la parabola, en el libro de la
Editorial Discolar.

NO

Act. Resuelta

Descripcion

1

Dada la ecuacion
de la Parabola
y?=8x, obtener:
(a) las coorde-
nadas del foco

y el vértice. (b)
la longitud del
lado recto. (¢) la
ecuacion de la
directriz.

Para dar solucioén a la parte (a) se explica
que la ecuacion y?=8x es de la forma y*=4px,
que es una parabola horizontal con vértice
en el origen (0,0) y que abre hacia la derecha
porque p>0. Al comparar ambas ecuaciones
se obtienen las coordenadas del foco y el
vértice.

(b) Para hallar la longitud del lado recto se
parte del valor absoluto |4p|=|4-2|=8, a partir
de aqui los autores proponen deducir las
coordenadas de los extremos. (c) Por tltimo,
se plantea la ecuacion de la directriz conside-
rando que x=-p, con lo cual, x=2.
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Encuentra la
ecuacion de la
parabola cuyo
foco esta sobre
eleje yauna
distancia de 3
unidades por
debajo del origen
y la directriz es
paralela al eje x
pasando por el
punto (0,3).

Explican por medio de una grafica en el Pla-
no Cartesiano como identificar el tipo de pa-
rabola cono-
ciendo la di-
rectriz, el
vértice y el
foco. Y con
las coorde-
nadas del
focoyel
signo de p
se puede
plantear la ecuacioén de la parabola cuya for-
maes x’=—4py.

$F (0,-3)

Trazar la grafica
de la ecuacion
12+ 8x—6y+25=0.

9 [T3% 1)

Como “y” aparece en forma cuadratica y “x
en forma lineal y el coeficiente £ no es 0, la
ecuacion esta representado a la ecuacion ge-
neral de una parabola con eje paralelo al eje
de las x. Esta ecuacion debe ser reducida a la
forma estandar, para lo cual debemos hacer
la completacion de cuadrados:

V’+8x-6y+25=0 Ecuacion General
V’—6y=—8x—25 Trasponiendo términos
V'—6y+9=-8x-25+9 Sumando en ambos
miembros (b/2)?, entonces
V’—6y+9=-8x—16 Operando el 2do término
(v—3)’=—8(x+2) Factorizando ambos tér-
minos
Se establece una comparacion entre la ecua-
cion dada y la ecuacion general:
(v-3)’=-8(x+2)
(v-k)’=4p(x—h)
Lo que implica que k=3, h=—2y 4p=-8. De
la Gltima se deduce que p=—2.
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4 | Trazar la grafica | Luego el vértice V(h,k)=>V(-2,3). El foco se
de la ecuacion encontraria a dos unidades a la izquierda del
V' +8x—6y+25=0. | vértice; por

lo que las T
coordena-
das del fo- (a7 7
co serian
F(4,3).

El lado rec-
to viene
dado por la
expresion
[4pl=l4(=2)|
=|-8|=8.
Este lado
recto se ex- A
tiende 4

unidades hacia arriba y 4 unidades hacia aba-
jo desde el foco.

Directriz:

eje

v

(4,-1) 4

x=h+p
x=-2+(-2)
x==2-2
x=—4

Tabla 5. Actividades resueltas sobre la Pardbola en el libro de
Matematica de Ely Brett.

Nota. Datos tomados de Actividades de Matemdtica Il Cs. C.D.
(Brett, 2003, pp. 218-222).

En el libro de la editorial Discolar, se mantiene una estructura

similar en las actividades resueltas, que buscan realzar los tipos
de problemas de algoritmos y dejan a un lado la posibilidad de
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desarrollar problemas relacionados con la aplicacion, la busqueda
abierta y la vinculacion del tema con situaciones de la vida real
del estudiante, que enriquezcan el abordaje del contenido.

Ademas, cabe agregar, que las definiciones dadas de la para-
bola como lugar geométrico, y como seccion conica se pierden
en el texto, pues, no se abordan ni relacionan con las actividades
resueltas.

A continuacion se muestra la tabla 6 donde se plantean algunas

de las actividades propuestas por este libro.

N° | Actividad Propuesta Descripcion.

1 | Dada la ecuacion y’=6x, con | Se plantean 6 problemas cuyo
vértice en el origen, encuen- | proposito es encontrar el foco y
tra las coordenadas del foco | la directriz, (en una de las activi-
y la ecuacion de la directriz. | dades se pide adicionalmente la

2 |La ecuacién de una parabola | longitud del lado recto y en otra
con vértice en el origen es las coordenadas de los extremos
x?=—6y, obtener las coorde- | del lado recto). Conociendo la
nadas del foco y la ecuacion | ecuacion de la parabola y el ver-
de la directriz y la longitud | tice. Se dan las respuestas.
del lado recto. Aqui solo se muestran 3 de ellos.

3 | La ecuacion de una parabo-
la viene dada por x’=—9y,
hallar las coordenadas del
foco, la ecuacion de la direc-
triz y las coordenadas de los
extremos del lado recto.

4 | Obtener la ecuacion de la Aqui se plantea el problema de
paréabola con vértice en el hallar la ecuacion de la parabola,
origen, cuyo eje horizontal | conociendo el vértice y un punto
pasa por el punto (=3,9). cualquiera.
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5 | Se da la pardbola x’=—4y— Se exponen 3 actividades en las
3x+2. Obtener el vértice, que se piden hallar los elementos
el foco, la directriz y el eje. | de la pardbola. Solo en uno se
Graficar la curva. solicita buscar la interseccion

con los ejes, y en otro realizar la
grafica de la curva dada. Aqui se
muestra 1 de ellos.

Tabla 6. Actividades para resolver sobre la Parabola en el libro
de Matematica de Ely Brett (2003, pp. 225-227).

Se puede notar que existe una gran cantidad de ejercicios y
problemas propuestos que guardan relacion con el esquema algo-
ritmico mostrado en las actividades resueltas, en las que se pide
hallar las ecuaciones de la pardbola dados unos o varios de sus
elementos (foco, vértice, lado recto y directriz). Esto reafirma lo
que Duarte y Bustamante (2013) mencionan, y es el hecho que,
los libros en Venezuela se han caracterizado por presentar el si-
guiente modelo de ensenanza: Definiciones del objeto matemati-
co, ejemplo y ejercicios; fomentando asi el llamado paradigma del
ejercicio (Skovsmose, 2000).

Ahora bien, solo en una de las actividades se solicita realizar la
grafica de la parabola dados algunos elementos, pero no se realiza
el proceso inverso, es decir, dada la grafica extraer los elementos
de dicha curva. Cuestion que enriqueceria el aprendizaje del tema
pues, involucraria sintesis o razonamiento regresivo, o sea de con-
clusiones a premisas o de efectos a causas (Bunge, 2006).

En la siguiente tabla se aborda algunas de las actividades re-
sueltas en el libro de la Coleccion Bicentenario. En este libro, las
actividades resueltas hacen referencia a los tipos de problemas de
algoritmos pero también explican un tipo de problema que busca
relacionar el tema de la parabola con una situacion de la vida real,
como es el caso de las antenas repetidoras.
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NO

Act. Prop.

Descripcion

Hallar la ecua-
cion general

de la parabola
sabiendo que
su eje focal es
paralelo al eje
y, contiene al
punto M (0,3) y
su vértice es V'

2.1).

Escribir la ecuacion ordinaria de la misma:
(x=2)°=2(y-1)

Desarrollar los productos notables:

X —dx+4=2y-2

Hacer que uno de los miembros de la igual-
dad sea 0:

X~ 4x—2y+4+2=0

Con esto, la ecuacion general de la parabola
es x’—4x—2y+6=0.

Determinar la
ecuacion general
de una parabola
asociada a un
paraboloide.

Suponemos que el vértice esta en el origen
del sistema coordenado. Luego medimos el
“ancho” de la antena. Esa medida la dividi-
mos entre dos y ubicamos los puntos 4 y B a
la derecha e izquierda del origen O sepa-
rados de és-

te por una A

distancia

igual al co- v
ciente obte-

nido. Luego

medimos la altura del paraboloide, colocando
el vértice de ésta sobre una superficie plana y
midiendo la altura que hay desde tal superfi-
cie hasta el borde de la antena.

La altura que obtuvimos es la ordenada de
dos puntos de la pardbola. De esta manera
tenemos el vértice y un punto por donde pasa
la parabola. Solamente resta aplicar el teore-
ma 5 para determinar p y la ecuacion general
de la parabola: x’=4py, y*=4px.

Tabla 7. Actividades resueltas sobre la Parabola en el libro de
Matematica (MPPE / Grupo Gidem).
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Ahora bien, en las tablas 9, 10 y 11 se muestra el analisis de
las actividades para resolver planteadas por el grupo Gidem, que
fueron descritas y analizadas de acuerdo a las habilidades geomé-
tricas propuestas por Hoffer (1981), las cuales estan asociadas a
los niveles de razonamiento geométrico de Van Hiele, asignando-

le una etiqueta segiin se muestra en la tabla 8.

Nivel / 1 2 3 4 5
Habili- Reconoci- Analisis Ordenamien- | Deduccion Rigor
dad miento to
Visual Reconocer Notar las Reconocer Utilizar Reconocer
diferentes propiedades | interrelacio- | informacién | supuestos
figuras en un | de una fi- nes entre di- | de otra figura | Injustificados
dibujo. gura. ferentes tipos | para deducir | hechos al
(Vis 1.1) (Vis 2.1) de figuras. mas informa- | usar figuras.
(Vis 3.1) cion. (Vis 5.1)
Reconocer Identificar Reconocer (Vis4.1) Concebir
informacion | una figura las propieda- figuras rela-
contenida en | como parte des comunes cionadas en
una figura. de una ma- de diferentes varios siste-
(Vis 1.2) yor. tipos de mas deduc-
(Vis 2.2) figuras. tivos.
(Vis 3.2) (Vis 5.2)
Verbal Asociar Describir Definir pala- | Comprender | Formular
el nombre adecuada- bras adecua- | las distin- extensiones
correcto con | mente varias | day concisa- | ciones entre | de resultados
una figura propiedades | mente. definiciones, | conocidos.
dada.(Ver de una fi- (Ver 3.1) postulados y | (Ver 5.1)
1.1) gura. teoremas.
(Ver 2.1) (Ver 4.1)
Interpretar Formular Reconocer Describir va-
frases que frases que qué informa- | rios sistemas
describen muestren cién da un deductivos.
figuras. relaciones problema y (Ver 5.2)
(Ver 1.2) entre figuras. | qué informa-
(Ver 3.2) cion hay que
hallar.
(Ver 4.2)
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Dibujo Hacer di- Traducir Dada cierta | Reconocer Comprender
bujos de informacion | figura cons- | como y las limi-
figuras, verbal dada | truir otras cuando usar | taciones y
Nombrando | en un dibujo. | relacionadas | elementos capacidades
adecuada- (Dib 2.1) con la pri- auxiliares en | de varios
mente las mera. una figura. elementos de
partes. (Dib 3.1) (Dib 4.1) dibujo
(Dib 1.1) (Dib 5.1)

Utilizar las Deducir de Representar
propiedades informacion | graficamente
dadas de una dada como conceptos no
figura para dibujar una | estandar en
dibujarla o figura espe- | varios siste-
construirla. cifica. mas deduc-
(Dib 2.2) (Dib 4.2) tivos.
(Dib 5.2)

Logica Darse cuenta | Comprender | Comprender | Utilizar las Comprender
de que hay que las figu- | las cualida- reglas de la las capacida-
diferencias y | ras pueden des de una légica para des y limi-
similitudes clasificarse buena defini- | desarrollar taciones de
entre figuras. | en diferentes | cion. demostracio- | supuestos y
(Log 1.1) tipos. (Log 3.1) nes. postulados.

(Log2.1) (Log 4.1) (Log5.1)

Comprender | Notar que las | Usar las Poder dedu- | Saber cuando
la conser- propiedades | propiedades | cir conse- un sistema
vacion de sirven para para deter- cuencias de | de postula-
las figuras distinguir las | minar si la informa- dos es inde-
en distintas | figuras. una clase de | cion dada. pendiente,
posiciones. (Log2.2) figura esta (Log 4.2) consistente y
(Log 1.2) contenida categorico.

en otra.(Log (Log 5.2)

3.2)

Aplicada | Identificar Reconocer Comprender | Poder de- Usar modelo
formas propiedades | el concepto ducir pro- matema-
geométricas | Geométricas | de un modelo | piedades de | ticos para
en objetos de objetos matematico | objetos de representar
fisicos. fisicos. que represen- | informacion | sistemas
(Apl 1.1) (Apl 2.1) ta relaciones | dada. abstractos.

entre objetos. | (Apl 4.1) (Apl 5.1)
(Apl 3.1)

Tabla 8. Habilidades propuestas por Hoffer (1981) y los niveles
de razonamiento geométrico.
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Para el registro de los datos, se procedid a desarrollar las activi-
dades en un cuaderno de notas tomando en consideracion el con-
tenido geométrico tal como se presenta en el libro. La informacion
se estructuro en tablas donde se coloco el nimero de la actividad,
la actividad en si, los conocimientos previos que deberia tener
cada estudiante y las habilidades geométricas que tendria que po-
ner en practica el mismo para resolver cada ejercicio. Tal como se

muestra a continuacion.

N° | Actividad Conocimientos Previos Habilidades
Geométricas
1 | Demostrar las Definicion de parabola como | (Log 4.1)
ecuaciones ordina- | lugar geométrico. Elementos
rias de la parabola: | de la Parabola. Teorema de
distancia entre dos puntos.
(v—k)’=4p(x—h) Productos Notables. Trasla-
(x—h)’=4p(y-k) cion de Ejes de la Pardbola
en el Plano Cartesiano.
2 | Demostrar las Definicion de parabola como | (Log 4.1)
ecuaciones canoni- | lugar geométrico. Elementos
cas de la parabola: | de la Parabola. Teorema de
distancia entre dos puntos.
V’=4px Productos Notables.
x’=4py
3 | Demostrar la ecua- | Definicion de parabola como | (Log 4.1)
cion general de la | lugar geométrico. Elementos
parabola: de la Parabola. Productos
Notables
y’+Dx+Ey+F=0 | Ecuaciones ordinarias de la
x’+Dx+Ex+F=(0 | parabola.

Tabla 9. Analisis de las Actividades para Resolver sobre la Pa-
rabola (Demostraciones). Datos tomados de La Matematica y el
vivir bien, quinto ano, Coleccion Bicentenario (MPPE, 2012).
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En el libro de matemadtica de 5to afio de la Coleccion Bicen-
tenario, se plantean tres tipos de problemas que son de busque-
da abierta, donde el estudiante debe demostrar en primer lugar
las ecuaciones ordinarias de la pardbola (aquellas en las que los
vértices se encuentran sobre un eje trasladado); en segundo lu-
gar las ecuaciones canonicas (aquellas cuyo vértice se encuentra
en el origen de coordenadas) y, por ultimo, la ecuacion general.
Para poder llevar a cabo esta labor, el alumno debe conocer la
definicion de parabola como lugar geométrico, sus elementos, el
Teorema de distancia entre dos puntos, los productos notables y
la traslacion de ejes de la pardbola en el Plano Cartesiano. En este
ultimo aspecto, cabe destacar que, en el capitulo no se explica el
significado de traslacion de ejes coordenados en un Plano Car-
tesiano, (un punto indispensable para realizar una de las demos-
traciones), solo es mencionado el tema de forma superficial en el
libro de matematica de tercer afio de la misma coleccion. Ademas,
se pide demostrar la ecuacion ordinaria con vértice (h,k) para lue-
go encontrar la ecuacion canonica, cuando realmente resulta mas
sencillo poder hacerlo al contrario. Se sugiere ademas, desarrollar
los productos notables de las ecuaciones ordinarias para obtener
la ecuacion general.

N° | Actividad Conoc. Previos H. Geomé-
tricas
1 Determinen, en cada caso que sigue, las Elementos de la Pa- (Log 4.1)
coordenadas del foco, la ecuacion de la rabola. Ecuacion del
directriz y la ecuacion ordinaria de las Foco. Ecuacion de la
parabolas: Vértice V(- 5,0) contiene al Directriz. Orientacion
punto B(1,1), eje paralelo al eje y Vértice | de la Parabola de
V(-2,4) contiene al punto K(-3,1), eje acuerdo al signo de p.
paralelo al eje x. Vértice V(2,—1) contiene | Ecuacion ordinaria de
al punto A(4,—5), eje paralelo al eje y, la parabola con vértice
Veértice V(0,0) contiene al punto S(3,2), eje | (h,k) y paralelo al eje
paralelo al eje y. XeV.
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2 Deduzcan la ecuacion general de cada Definicion de parabola | (Log 4.1)
parabola en la actividad planteada ante- como lugar geométri-
riormente. co. Elementos de la
Parabola

Productos Notables.
Ecuacion ordinaria de
la parabola con vértice
(h,k) y paralelo al eje

XeV.
3 Tracen las graficas de las conicas trabaja- | Definicion de Seccion | (Ver 1.1)
das anteriormente. Conica. Definicion de | (Dib 2.2)

Parabola como seccion
Coénica. Elementos de
la Parabola. Esbozo de
la grafica de una para-
bola. Orientacion de la
Parabola de acuerdo al
signo de p.

Tabla 10. Andlisis de las Actividades para Resolver sobre la Pa-
rabola. (Ecuaciones y Grdficas). Datos tomados de La Matema-
tica y el vivir bien, quinto ano, Coleccion Bicentenario (MPPE,
2012).

Los tipos de problemas que se plantean son de reconocimiento
y algoritmos, en los cuales para la primera actividad, tres de ellos
proponen hallar la ecuacion ordinaria de la parabola cuando su
eje es paralelo al eje y, s6lo en uno hacen referencia a la ecuacion
cuyo eje es paralelo al eje x. Por otro lado, para la actividad dos,
se explica previamente el procedimiento para deducir la ecuacion
general de la parébola, dados unos elementos (el vértice y un pun-
to), por esto se pide al estudiante (lector) hacer lo mismo con los
datos planteados en la actividad numero uno, y asi ejercitar lo
mostrado en el libro. Luego, solicitan “trazar las gréaficas de las
conicas trabajadas anteriormente” (p. 226), sin embargo, la pa-
labra conica o seccion conica no es mostrada en el libro en este
capitulo, ni en ningln otro capitulo previo. Sélo es mencionado
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en un tema posterior al estudiado, lo cual pudiera dificultar que se
asocie el término “coénica” con Parabola.

ordinaria, coordenadas de
su foco, vértice y ecuacion
de su directriz. Ademas,
grafiquen cada una de las
parabolas.

F+lr-p+5=0 X -Sx-y+20=0

Fkbr-dyelT=0
Y=byp-z+11=0

¥ 4+2p—2e-5=0
¥4y —dx+10=0

:‘—:—q-%:u Frby-tx—T=0

£+ —dy-6=0 F+ix-2p+3=0

rabola

Orientacion de la
Parabola de acuerdo
al signo de

Esbozo de la grafica
de una parabola
Productos Notables
Ecuacion ordinaria
de la parabola con
vértice (h,k) y para-
lelo al eje X'e Y.

N° | Actividad Conocimientos Pre- | Hab.

vios Geom.

1 | Un faro posee un reflector Definicion de Para- | (Ver 4.2)
parabolico de /0 cm de dia- | bola (Log4.1)
metro y una profundidad de [ Elementos de la Pa- | (Apl 4.2)
6 cm, ;Cudl es la ecuacion | rabola
de una parabola asociada? Ecuacion candnica
Ademas, determinen en qué | de la pardbola
punto se debe colocar la Soélidos de revolu-
bombilla. cion.

2 | ¢Cuaél es la ecuacion de la Definicion de Para- | (Log4.1)
parabola de vértice en el bola
origen y cuya directriz es la [ Elementos de la Pa-
recta y—4=0? rabola

Ecuacion general de
la parabola.

3 | Dadas las siguientes ecua- Definicion de Para- | (Ver 1.1)
ciones generales de las pa- [ bola (Dib 2.2)
rabolas, hallen su ecuacion | Elementos de la Pa- | (Log 4.1)
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4 [ ¢Cual es la ecuacion gene- | Definicion de Para- | (Vis 1.2)
ral de las parabolas que se bola (Log 2.2)
muestran a continuacion? Elementos de la Pa- [ (Log4.1)

rabola

S Orientacion de la
Parabola de acuerdo
al signo de p

i =% | Ecuacion general de
PR la parabola

JERN T T T

SIS N e T e

Tabla 11. Analisis de las Actividades para Resolver sobre la Pa-
rabola. (Situacion de la vida real, Algoritmos y Graficas). Datos
tomados de La Matematica y el vivir bien, quinto ario, Coleccion
Bicentenario (MPPE, 2012).

Es importante sefialar que, en el libro de texto, el paraboloide
es definido como “una superficie que se obtiene al rotar una pa-
rabola sobre su eje focal” (p. 221), y s6lo me muestra un ejemplo
donde se puede utilizar esta informacion en la vida real, sin datos
especificos como en el primer problema planteado.

Asimismo, se pide realizar el analisis grafico de varias parabo-
las y de alli sacar la ecuacion general y ordinaria, estudio que no
es planteado con algun ejemplo en el libro. Lo cual evidencia la

184



Una lectura de los libros de texto en Venezuela

insistencia de dejar al lector las demostraciones y deducciones de
ciertas operaciones matematicas.

A modo de sintesis

En el andlisis de los dos libros de textos mas usados por los
educadores, se evidencio lo siguiente:

(a) En el libro de Ely Brett, las actividades resueltas y pro-
puestas, buscan realzar los tipos de problemas de algoritmos, las
definiciones dadas de la parabola como lugar geométrico, y como
seccion conica se pierden en el texto, pues, no se abordan ni re-
lacionan con las actividades, solo en una de ellas se solicita rea-
lizar la grafica de la parabola dados algunos elementos, pero no
se realiza el proceso inverso, es decir, dada la grafica extraer los
elementos de dicha curva.

(b) En el libro del grupo Gidem, las actividades resueltas hacen
referencia a los tipos de problemas de algoritmos pero también
explican uno relacionado con una situacion de la vida real.

(c) Para caracterizar las actividades propuestas en el libro de
texto de la Coleccion Bicentenario, se consideraron tres grandes
grupos, en el primero se hace referencia a las Demostraciones,
pues en €l, se plantean tres tipos de problemas que son de bus-
queda abierta, donde el estudiante debe demostrar las ecuaciones
ordinarias de la pardbola, las ecuaciones canodnicas y por ultimo
la ecuacion general. En este ultimo aspecto, cabe destacar que,
en el capitulo no se explica el significado de traslacion de ejes
coordenados en un plano cartesiano, (un punto indispensable para
realizar una de las demostraciones), solo es mencionado el tema
de forma superficial en el libro de matematica de tercer afio de la
misma coleccion. Ademas, se pide demostrar la ecuacion ordina-
ria con vértice (h,k) de primero para luego encontrar la ecuacion
candnica, cuando realmente resulta mas sencillo poder hacerlo al
contrario.
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En el segundo grupo destacan las Ecuaciones y Graficas, don-
de se abordan los tipos de problemas de reconocimiento y algo-
ritmos, donde se propone al educando hallar la ecuacion ordinaria
de la parabola cuando su eje es paralelo al eje x e y, deducir la
ecuacion general de la parabola, dados el vértice y un punto, por
ultimo se solicita “trazar las graficas de las conicas trabajadas an-
teriormente” (p. 226), sin embargo, la palabra conica o seccion
conica no es mostrada en el libro en este capitulo, ni en ningiin
otro capitulo previo. Solo es mencionado en un tema posterior al
estudiado, lo cual limitaria que se pueda asociar el término “coni-
ca” con Parabola.

En el tercer grupo se encuentran aquellos referidos a Situacion
de la vida real, Algoritmos y Gréficas, donde se pide resolver un
problema vinculado con la vida real pero, no se da un ejemplo
en el cual hayan datos especificos que sirvan de guia. Asi mis-
mo, se solicita realizar el andlisis grafico de varias parabolas y
de alli sacar la ecuacion general y ordinaria, lo que estimularia el
pensamiento regresivo. Sin embargo, este tipo de estudio que no
es planteado con algun ejemplo en el libro. Estos siguen siendo
problemas en donde se requiere un mayor nivel de abstraccion por
parte del participante que utilice dicho libro de texto.

Todo este analisis, permitié poder “Inferir las habilidades
geométricas que tendrian que poner en practica los estudiantes
cuando realicen las actividades propuestas en el libro de la Colec-
cion Bicentenario”.

Las mismas hacen referencia a: Reconocer informacion conte-
nida en una figura (Vis 1.2); Asociar el nombre correcto con una
figura dada (Ver 1.1); Describir adecuadamente varias propieda-
des de una figura (Ver 2.1); Reconocer qué informacion da un
problema y qué informacion hay que hallar (Ver 4.2); Utilizar las
propiedades dadas de una figura para dibujarla o construirla (Dib
2.2); Notar que las propiedades sirven para distinguir las figuras
(Log 2.2); Utilizar las reglas de la 16gica para desarrollar demos-
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traciones (Log 4.1); y Poder resolver problemas relacionados con
objetos (Apl 4.2).Tal como se muestra en la tabla 12.

Codigo [ Habilidad Geométrica Total

Vis 1.2 | Reconocer informacion contenida en una figura. 2

Ver 1.1 | Asociar el nombre correcto con una figura dada 2

Ver 2.1 | Describir adecuadamente varias propiedades de 2
una figura.

Ver 4.2 | Reconocer qué informacién da un problema y 1

qué informacion hay que hallar

Dib 2.2 | Utilizar las propiedades dadas de una figura para 4
dibujarla o construirla.

Log 2.2 | Notar que las propiedades sirven para distinguir 2
las figuras.

Log 4.1 | Utilizar las reglas de la logica para desarrollar 12
demostraciones

Apl 4.2 | Poder resolver problemas relacionados con ob- 1
jetos

Tabla 12. Habilidades Geométricas Asociadas a las Actividades
para Resolver sobre la Parabola en el libro La Matematica y el
vivir bien, quinto ano, Coleccion Bicentenario (MPPE, 2012).

Donde se puede observar que destacan habilidades propias del
nivel 4 propuesto por Van Hiele. En el cual, los alumnos debe-
rian ser capaces de comprender el significado de la deduccion y
el papel de los términos indefinidos, postulados, teoremas y de-
mostraciones, para resolver los problemas planteados. Las mas
resaltantes de estas habilidades son: la habilidad para Dibujar, que
tiene que ver con la capacidad para interpretar las ideas y repre-
sentarlas a través de dibujos o esquemas; asi como la habilidad
logica; que hace referencia a la capacidad para armar argumentos

187



Serrano, Mora, Miguez, Beyer, Rodriguez, Iglesias y Paredes

que siguen las reglas de la l6gica formal y para reconocer cuando
un argumento es valido o no lo es. Es interesante mencionar que,
a pesar que el topico de la parabola inicia en el libro con un tema
generador (relacionado al objeto matematico a desarrollar y vin-
culado la vida real), s6lo presenta en sus actividades propuestas
un solo problema que aborde esta situacion.
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6

La ideologia en los libros de texto

Hernan Paredes Avila

Introduccion

El estudio referido a los Libros de Texto es diverso y de gran
amplitud, son muchas las aristas que se pueden analizar en torno a
este importante recurso de ensefianza y aprendizaje, sin embargo,
en nuestro pais han sido pocos los trabajos referidos a este campo
de estudio, el epicentro de las investigaciones sobre el Libro de
Texto en Venezuela fue lo que hoy dia es el Instituto Pedagogico
Rural “El Macaro ™ al cual a través del Decreto 567 (Gaceta Ofi-
cial N° 28489 del 17 de junio de 1966) se le asignd la responsabi-
lidad de “la elaboracion de textos y materiales de ensefianza para
los alumnos de los establecimientos educativos del campo y la
ciudad; estos recursos seran editados y distribuidos gratuitamente
a las escuelas primarias oficiales” (Goncalves y Soto, 1985, p.
70). Los estudios llevados a cabo en esta institucion universitaria
se enfocaron fundamentalmente en los criterios y caracteristicas
que debian tener los libros de texto, ver Morales (1971), Qiienza
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(1977) y Morles (1982), entre otros.

En los ltimos afios y con motivo de la publicacion de los libros
de texto de la Coleccion Bicentenario, que abarco la produccion
de tales materiales desde la Educacion Inicial hasta la Educacion
Media General en las diversas areas del saber y su distribucion
gratuita en todas las instituciones educativas del pais (publicas y
subvencionadas, asi como en las privadas que lo solicitaran) y en
los niveles mencionados, hizo que se desatara un ataque sosteni-
do: algunas instituciones educativas y empresariales se unieron
cual “Santa Alianza” en contra de los libros de la Coleccion Bi-
centenario, entre ellas tenemos instituciones universitarias (como
a Universidad Catolica Andrés Bello y la Universidad Central de
Venezuela), organizaciones no gubernamentales (ONG), grupos y
centros de investigacion, prensa escrita, radio y television.

En nuestra condicion de coautor de los libros de texto de la Co-
leccion Bicentenario en el area de Matematica nos hemos dedica-
do a hacer una revision de las publicaciones que se han realizado
en torno a la Coleccion Bicentenario: UCAB (2011), UCAB (s/f)
Ramirez (2012), Aguirre (2014), entre otras, con la finalidad de
develar su rol en la consolidacion del statu quo dentro de nuestra
sociedad. Tales planteamientos van a contracorriente de una en-
seflanza y aprendizaje de la Matematica orientada hacia los opri-
midos y hacia la posibilidad real de comprender y transformar el
mundo en tanto hecho politico capaz de contribuir a mejorar las
condiciones de vida de la poblacion venezolana, latinoamericana,
caribena y mundial -ver por ejemplo los trabajos de Mora (2004,
2005), Becerra (2005) Serrano (2005), Paredes (2011) y Moya
(2008). Al respecto, merecen especial atencion los trabajos reali-
zados por Mora (2012), Paredes (2011), Beyer (2009) y Serrano
(2009); este ultimo elabor6 una clasificacion de los intereses de
estudio en torno a los libro de texto (los cuales abarcan aspectos
historicos, lingiiisticos, temas desarrollados, enfoques pedagogi-
cos, intereses econémicos y de control social, entre otros).
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Este reporte se inscribe en el interés que hemos destacado an-
tes. Desde esta perspectiva consideramos necesario hacer algunas
reflexiones sobre la ideologia presente en los libros de texto de
Matematica, la cual no aparece de manera casual, por el contrario,
constituye un eslabon més de la cadena que pretende subyugar a
los pueblos del mundo, obedece a una logica desarrollada en nues-
tros paises a través del Capitalismo y su sistema de dominacion.

Los libros de texto

Los libros de texto que se utilizan en un sistema educativo
aportan una vision de la sociedad que se pretende construir y, por
tanto, en ellos se plasman aspectos inherentes a proyectos, con-
cepciones del mundo y formas de pensamiento. Los libros de tex-
to enciclopédicos y los especializados (como por ejemplo los de
Matematica) cumplen ese mismo rol en la formacioén de nuestros
estudiantes de las escuelas, liceos y universidades; su influencia
ha sido fundamental a lo largo de la historia. Compartimos en-
tonces la el senalamiento de Serrano (2009): éstos [los libros de
texto] “representan uno de los elementos del curriculo que posee
mayor incidencia en el proceso de ensefanza/aprendizaje tanto
de la matematica como de otras disciplinas escolares, e incluso,
universitarias [...] mas que los programas de estudio, los planes y
las politicas generales del Estado” (p. 17).

De alli la importancia de este recurso en la formacion de nues-
tros estudiantes y, por extension, en la de cada uno de los ciuda-
danos de la Republica. Esa importancia la vemos reflejada desde
la época colonial cuando en Venezuela la Corona de Esparia ema-
naba las directrices imponiendo no solo el dominio del comercio,
la lengua y la religion sino que abarcaba también lo referido a la
instruccion en las escuelas, universidades, asi como las produc-
ciones escritas a ser usadas en el territorio. Ya con la Independen-
cia se normo, a través de decretos, la importacion, produccion y
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distribucion de los libros en nuestro pais; al respecto Beyer (2009)
sefala que:

El proceso de constitucion de una legislacion propia se inicia en mo-
mentos en que Venezuela formaba parte de la Republica de Colom-
bia. Asi, en Cucuta, el 2 de agosto de 1821, se dicta la Ley sobre
establecimiento de escuelas de primeras letras para nifios de ambos

sexos (p. 157).

Desde entonces la legislacion en torno a los libros de texto
ha sido muy rica. Ya a mediados del siglo XX hubo un especial
interés por parte de la cartera educativa en ejercer el control y
seguimiento a la publicacion de los textos escolares que serian
usados en Educacion Inicial, Basica y/o Media del pais, sean estas
publicas o privadas. “Historicamente, desde el afio 1949, se ha-
bia previsto lo concerniente a textos y materiales de ensefianza”
(Goncalves y Soto (1985, p. 69), creandose el Departamento de
Texto y Material de Enserianza adscrito al Consejo Técnico de
Educacion. Para el afio 1950 se publicaron las “Normas para el
estudio y la evaluacion de los libros de texto y del material de lec-
tura”; de alli en adelante se dieron una gran cantidad de decretos
que normaron la elaboracion, aprobacion, publicacion y distribu-
cion de este tipo de obras.

Con el Presidente Chavez se prohibi6 la obligatoriedad de los
libros de texto en las escuelas y liceos, en vista del conocido ne-
gocio que se daba entre las editoriales y las instituciones publicas,
subvencionadas o privadas del pais (que abarcaba la promocion
de textos a través de prebendas ofrecidas por las editoriales a las
instituciones, la coaccion, los obsequios y la exigencia).

La ideologia

Uno de los temas que mayor discusion ha generado a raiz de
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la publicacion de los libros de texto de la Coleccion Bicentenario
tiene que ver con la Ideologia. Al respecto, citamos a Silva Ludo-
vico (2013):

La ideologia es una region especifica de la superestructura social,
compuesta de un sistema de valores, creencias y representaciones,
que tiene lugar en todas las sociedades en cuya base material exista
la explotacion, y que esta destinada, por el mismo sistema, a pre-
servar, justificar y ocultar idealmente -en las cabezas mismas de los
explotados- la explotacion que tiene lugar en la estructura social de

la sociedad (p. 41).

Para este autor la Ideologia se constituye en el basamento fun-
damental del sistema de explotacion dentro de la sociedad, ésta
lo inocula desde las diversas instituciones que la conforman, para
mantener el sistema de expoliacion y opresion, lo oculta de di-
versas maneras, en algunos casos a través de la ley del garrote,
exterminando hasta la propia vida y en otras ocasiones de manera
mas “suave”, mas subliminal, mas edulcorada, pero que al final
funciona a la perfeccion manteniendo el sistema explotador. El
mismo Silva Ludovico (2013) resume que “la ideologia es la lu-
cha por mantener idealmente el statu quo de la sociedad basada en
los valores de cambio” (p. 81), y que, por tanto, se ha constituido
en el andamiaje simbolico que moldea las conciencias de las per-
sonas para que acepten de manera natural el estado opresion en el
cual viven.

“En toda la ideologia los hombres y sus relaciones aparecen
invertidos como en una camara oscura” (Marx y Engels, 2007, p.
36). Asi, la ideologia es la tergiversacion de la percepcion de la
realidad, tiene que ver con percibirla de forma ambigiia, errada, es
una ilusion, una mentira.

En Venezuela se han desarrollado formas de pensamiento que
tergiversan la percepcion de la realidad resumidas en “dichos po-
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pulares”, tal es el caso de “el venezolano es flojo”, “te negrearon”,
“loro viejo no aprende a hablar”, “hay que mejorar la raza”, etc.
todas y cada una de estas frases reflejan de alguna manera las for-
mas de pensamiento impuestas desde los centros de poder y que
hemos aceptado como algo natural. Ellas han sido instrumento
del aparato ideoldgico en nuestra sociedad. Desde la época colo-
nial hasta nuestros dias, la escuela, la iglesia, las universidades,
la radio, el cine y la television, entre muchos otros actores y es-
tructuras, han jugado un importante papel en la ideologizacion del
pueblo (ver Ramonet, 2006 y Silva Ludovico, 2013).

Otra forma a través de la cual se ha presentado la ideologia es
mediante la justificacion del estado de pobreza y miseria en que
viven las personas, sefialando que ésta es producto de nuestras
aptitudes y actitudes ante la vida (esto se, se ha inoculado la creen-
cia de que somos pobres porque no hemos realizado tal o cual
accion, porque no hemos sido capaces de llevar a cabo una tarea
determinada, y en el hecho de pensar ingenuamente que en el “li-
bre mercado” el ascenso social se da en aquellas personas que lo
merecen, en la tesis de la meritocracia o del poder del mérito, asu-
miendo que si alguien no ha logrado ascender es porque no lo ha
merecido) sin mirar el entramado institucional y sistémico que ha
funcionado como una maquina productora de pobreza y muerte.

En este sentido, todo lo que contribuya al proceso desideolo-
gizador se puede denominar contraideologico (Silva Ludovico,
2013, nos habla de la contracultura como la forma de luchar en
contra de la cultura capitalista. Aqui planteamos el término con-
traideologico como la lucha en contra de la ideologia, la lucha en
contra de la tergiversacion de la percepcion de la realidad).

Algunos sectores de nuestra sociedad, inclusive politicos, di-
rigentes y educadores de izquierda, hablan de la ideologia como
instrumento del mismo proceso revolucionario, sin embargo, es
menester hacer una separacion tajante que permita diferenciar
nuestras acciones contraideologicas de la ideologia. La primera se
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asocia con actos de liberacion, emancipacion, preocupacion por la
vida, igualdad, salud, buena alimentacion y educacion del pueblo,
respeto al otro, interpretacion critica de la realidad, de sus contra-
dicciones y problemas, asi como con el fomento de la conciencia
politica de los ciudadanos a través de la accion politica en la pro-
pia realidad.

No obstante, la escuela ha jugado un papel fundamental para
mantener el sistema de explotacion social. De alli nuestro interés
por contribuir con la discusion en torno al libro de texto en el mar-
co que hemos descrito.

Los libros de texto y la ideologia

Al libro de texto se le ha dado un lugar preponderante en la for-
macion de nuestros nifios y nifias, su uso se ha institucionalizado,
aunque ello no en nada nuevo. Estos pueden contener un discurso
ideoldgico o contraideolédgico, declarado o no; la neutralidad no
existe. En este sentido Mora (2012) sostiene que:

Ellos transmiten también ideologias [o contraideologias] y criterios
politicos implicitos o explicitos en una determinada sociedad. Esta
funcién no es exclusiva de los libros de texto sobre historia o las de-
nominadas materias humanistas en general, sino cualquier otra espe-
cialidad como en el caso de las ciencias naturales y las matematicas

(p. 14).

Ademas, Mora (op. cit.) describio las tendencias tradicionales a
través de las cuales han sido concebidos y estudiados los libros de
texto a lo largo de la historia, a saber: (a) Estandarizadora, (b) Re-
lativista, y (c) Excluyente-Nacionalista. Paralelamente, éstas han
servido de influencia para marcar en enfoque de las obras en buena
parte del orbe, bien sea para (1) homogenizar y desarrollar en los
paises (etiquetados como periféricos) las concepciones, politicas
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educativas, econdmicas, sociales y culturales de las potencias a
través de diversos organismos nacionales, internacionales, guber-
namentales y no gubernamentales -tales como la Organizacion de
las Naciones Unidas (ONU), la Organizacion de Estados Ameri-
canos (OEA), la Organizacion Mundial del Comercio (OMC), el
Banco Mundial (BM), el Fondo Monetario Internacional (FMI), el
Sistema Nacional de Medicion y Evaluacion del Aprendizaje (SI-
NEA), el Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos
(PISA), el Estudio de las Tendencias en Matematicas y Ciencias
(TIMMS), etc.

Por ejemplo, el informe PISA de la Organizacion para la Coo-
peracion y el Desarrollo Economico (OCDE), expone entre sus
politicas: (a) lograr la maxima expansion posible del crecimiento
economico, del empleo y un mejor nivel de vida en los paises
miembros, sin dejar de mantener la estabilidad financiera y, de esa
forma, contribuir al desarrollo de la economia mundial, (b) con-
tribuir a una sana y solida expansion econdmica en paises —tanto
miembros como no miembros— que estén en pleno proceso de de-
sarrollo econémico, y (c) contribuir a la expansion del comercio
mundial con unos criterios multilaterales y no discriminatorios,
dentro del respeto a las obligaciones internacionales.

En el fondo se impulsa “la creencia de la existencia de un siste-
ma de valores inico y universal supuestamente valido para todos
los paises del mundo, cuya resonancia la encontramos reflejada
directamente en cada libro de texto u otro material educativo con-
vencionales” (Mora, 2012, p. 22). Para (2) sostener la tesis del
“todo vale” o la idea de que “el mundo debe ser interpretado bajo
la filosofia del discurso de muchas fuerzas e inclusive de muchas
posiciones en cuanto a la verdad cientifica, la cual no seria tnica,
sino relativa” (Mora, 2012, p. 23). Esta tendencia ha establecido
como discusion y bandera politica el reclamo a los espacios que
deben tener las “minorias” del mundo (desde los indigenas, afro-
descendientes, mujeres, homosexuales, etc.) tanto en la sociedad
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toda como en los libros de texto en particular; sin embargo debe-
mos tener presente que:

Las minorias en las sociedades actuales dominadas por el capital
realmente no son minorias, sino que forman parte de las grandes ma-
yorias que sufren y siguen bajo el dominio de las verdaderas mino-
rias que son las duefias del poder en todas sus manifestaciones. En
este caso estamos mas bien en presencia de una inversion de concep-
tos hasta el punto de sefialar que las mujeres, los negros, los nifios y
los indigenas en Latinoamérica y el Caribe son minorias dentro de
esa connotacion equivocada y supuestamente apolitica del término
minoria (p. 24).

Y (3), desde la tendencia Nacionalista se prioriza no la aper-
tura hacia otras culturas y otros mundos, ain existentes dentro
de sus mismos territorios, sino el nacionalismo a ultranza (Mora,
2012, pp. 25-26); asi, se niegan los avances y/o contribuciones de
los demas paises en la cultura, en las ciencias y en cualquier otro
ambito.

Todo esto encuentra explicacion en el caracter no neutral de los
libros de texto. En ellos se plasman las visiones y paradigmas, tal
como lo explica Beyer:

En algunas oportunidades los autores de obras escolares declaran ya
en el titulo de éstas su deuda con otro autor o su ubicacion dentro de
una corriente pedagogica particular. En otros casos son los prologos
o presentaciones de las obras las que proporcionan la filiacion de las
ideas y los autores seguidos. En oportunidades solo el exhaustivo
analisis permite detectar las ideas que los guian [negrillas afadi-
das] (2009, p. 122).

Junto a tales corrientes de pensamiento pedagdgico se encuen-

tran posicionamientos filosoficos, econdmicos y politicos. Por
ejemplo, Heres (1997) [en Beyer, 2009] nos refiere “la estructura
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didéctica que tiene la pedagogia herbatiana estaba, parece, mas en
la sintonia del autoritarismo politico que ejercia el gobierno del
General Juan V. Gomez” (p. 408). Y Rodriguez (1998) [en Beyer,
op. cit.] explica que “los programas fueron elaborados no solo
por razones de modernizacion pedagdgica, sino también para res-
ponder a necesidades politicas de orden y control caracteristicas
del gomecismo” (p. 408). El uso de los libros de texto ha estado
ligado a un conjunto de situaciones que van mas alla del orden
pedagogico, de lo educativo, trasciende las barreras de la Escuela,
se proyecta hacia la formacion o deformacion ciudadana, y a la
consolidacion de un sistema politico y econdmico determinado.
Los libros de matematica no son una excepcion.

En Venezuela hemos sido objeto de un proceso ideologizador.
En los ultimos anos, la derecha, desde sus espacios en Universi-
dades, Organizaciones No Gubernamentales, Asociaciones Cien-
tificas, Prensa, etc. hizo de este proceso una expresion de ataques
en contra en los libros de texto de la Coleccion Bicentenario, bajo
una supuesta bandera de neutralidad académica y politica (ver,
por ejemplo, Ramirez, 2012).

Ello ha encontrado eco en parte de la sociedad.

Tal como lo refiere Freire (2010):

La estructura de su pensamiento se encuentra condicionada por la
contradiccion vivida en la situacion concreta, existencial, en que
se forman. Su ideal es, realmente, ser hombres, pero para ellos, ser
hombres, en la contradiccion en que siempre estuvieron y cuya supe-
racion no tienen clara, equivale a ser opresores. Estos son sus testi-
monios de humanidad (p. 26).

Es decir, para las mayorias de las que hablamos parrafos atras
es la defensa a ultranza de un sistema que los oprime y que dan
sentado es el verdadero, sin darse cuenta de la contradiccion exis-
tencial bajo la cual han vivido y “solo en la medida en que descu-
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bran que “alojan” al opresor podran contribuir a la construccioén
de su pedagogia liberadora (Freire, Ibidem). Esta tarea no es facil.
Al frente se encuentran los grandes grupos de poder econdmico.
En lo que sigue echaremos una mirada a la Promotora de Infor-
maciones, Sociedad Andnima (conocida por sus siglas: PRISA),
y a una de sus empresas: la Editorial Santillana, con la intencion
de comprnder parte de la compleja red que se teje en torno a la
produccion de este tipo de recursos didécticos.

El grupo PRISA

El papel que tienen las corporaciones y megacorporaciones ha
sido fundamental para la manutencion de las estructuras de con-
trol social y poder. Marx y Engels (2007) sefialaron que:

La clase que ejerce el poder material dominante en la sociedad, es
al mismo tiempo, su poder espiritual dominante. La clase que tiene
a su disposicion los medios para la produccion material dispone con
ello, al mismo tiempo, de los medios para la produccion espiritual,
lo que hace que se le sometan, al propio tiempo, por término medio,
las ideas de quienes carecen de los medios necesarios para producir
espiritualmente (p. 62).

Esto ha sido comprendido a profundidad por los grandes empo-
rios comerciales en el mundo, dentro de los cuales se encuentra el
grupo PRISA, y especialmente la Editorial Santillana; sus niveles
de produccion de libros de texto, su apreciacion sobre la ense-
flanza-aprendizaje y su entramado comunicacional y de mercadeo
son ejemplos de ello. Este grupo fue fundado en 1958 por Jesus
de Polanco, y segun informacion obtenida en su portal web: esta
presente en 22 paises, llega a mas de 52 millones de usuarios a tra-
vés de sus marcas globales EL PAIS, 40 Principales, Santillana o
Alfaguara. Como lider en prensa generalista, television comercial
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y de pago, radio hablada y musical, educacion y edicion, es uno
de los grupos mediaticos mas grandes del mundo con un abanico
extraordinario de activos. Su presencia en Brasil y Portugal, y en
el creciente mercado hispano de Estados Unidos, le ha proporcio-
nado una dimension iberoamericana, y le ha abierto un mercado
global de mas de 700 millones de personas (PRISA, 2013).

Esta corporacion espafiola posee una amplia penetracion co-
municacional a través de un conjunto de empresas de television,
radio y grupos editoriales (como Alfaguara y Santillana). De he-
cho, el 1976 funda el diario El Pais de Espafia, en 1985 se convier-
te en accionista mayoritario de la Cadena SER, para el afio 2001
adquiere en Brasil la totalidad de las acciones de la editorial brasi-
lefia Moderna y el 50% de las acciones de Radidpolis en México,
para el afio 2002 establece acuerdos con el grupo empresarial co-
lombiano Valores Bavaria para la constitucion de Grupo Latino de
Radio (GLR) (al cual pertenece Radio Caracol de Colombia), y en
el ano 2005 compra (mediante Santillana) el 75% de las acciones
de Editora Objetiva y compran del 100% de Iberoamerican Radio
Chile (con mas de 140 emisoras) [aunque la lista de sus nego-
cios en esta materia es mucho mas amplia]. Hablar de la Editorial
Santillana no es solamente hablar de la produccion “inocente” de
libros de texto; detras se encuentra un emporio econdmico y co-
municacional de dimensiones mayusculas. Esto, sin mencionar la
cantidad de socios cuyo poder economico en Venezuela y Lati-
noamérica es muy grande (ElI Grupo Santander, La Organizacion
Cisneros, Telefonica y el Banco Provincial son algunos de ellos).

En Espafia, por poner un caso, “Los Belloch, Ledesma, Sala
y compaiiia controlan la Justicia, y el diario El Pais, desde sus
paginas de «Tribunales», dice lo que es bueno o malo, verdadero
o falso, admisible o inadmisible en ese poder del Estado” (Cacho,
1999, pp. 97-98). Son capaces de destrozar moralmente a cual-
quier persona que se oponga a sus deseos de poder y control sobre
la sociedad.
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El poder mediatico en nuestro pais tuvo, también durante los
ultimos afios un papel central en el Golpe de Estado (de 2002) en
contra del Presidente Hugo Rafael Chéavez Frias. En palabras del
Vicealmirante Héctor Ramirez Pérez, Jefe del Estado Mayor de la
Armada, en una entrevista ofrecida a Ibéyice Pacheco:

Afortunadamente tenemos una gran arma, una gran arma que son
los medios de comunicacion. Si, ustedes. El pueblo venezolano vio
hoy, ni el Ejército ni la Fuerza Armada hizo un disparo. Todo esto fue
una... nuestras armas fueron los medios de comunicacion. Y quiero
aprovechar para felicitarlos a todos ustedes porque ustedes han sido
los grandes protagonistas de esto que esta aconteciendo (Documen-
tos del Golpe, s/f, p.39).

En aquella ocasion se confabularon medios de comunicacion
como Venevision, RCTV, Televen y Globovision, ademas de mu-
chos de los periddicos de circulacion nacional, entre los que des-
tacan El Universal, Ultimas Noticias y El Nacional. Todos dedi-
caron todos sus recursos a crear el “ambiente” previo al golpe de
Estado y, posteriormente, a comunicar con bombos y platillos la
caida de Chavez.

La editorial Santillana

La Editorial Santillana tiene presencia en 17 paises de Latinoa-
mérica como lo son: Argentina, Bolivia, Brasil, Chile, Colombia,
Ecuador, El Salvador, Guatemala, Honduras, México, Panama,
Paraguay, Pert, Republica Dominicana, Uruguay y Venezuela;
produce una gran cantidad de recursos para el aprendizaje, entre
los que destaca la edicion y venta de libros de texto -apalancados
por el poder mediatico que ha construido PRISA.

La Editorial Santillana, fiel a la l6gica del capital, ha ido ha-
ciéndose mas fuerte y acabando con la “competencia”, esto tiene
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reflejo en su expansion a lo largo de la propia Espana y de Lati-
noamérica. Han hecho del libro de texto un negocio de grandes
dimensiones.

Por otra parte, la Editorial Santillana hizo lo propio apoyando
la dictadura de Francisco Franco. Tal régimen resulté un verda-
dero negocio para el establecimiento de su monopolio en dicho
pais. Cacho (1999) habla de las negociaciones que realizo el sub-
secretario de Educacion, Ricardo Diez Hochtleiner, al pasar infor-
macion privilegiada a Polanco después de la reforma educativa
impulsada por la dictadura, al respecto refiere que:

Mientras el resto de los editores, terriblemente enfadados, perdian el
tren de un curso que ya estaba encima, Jesus Polanco les daba sopas
con honda porque desde abril del 70, es decir, cuatro meses antes de
que se aprobara la ley, €l ya tenia los libros impresos, empaquetados
y listos para su distribucion por toda Espaifia. En la propia caratula
de los nuevos textos puede leerse la leyenda «Libro aprobado para
la EGB», cuando de la EGB nadie habia oido hablar antes del 28 de
agosto del 70 (p. 229).

Cacho (ibid.) sefiala, ademas, que tres afios mas tarde Hochtlei-
ner formaba parte de la ndmina de Santillana.

Cuando hablamos de un libro de texto de la editorial Santilla-
na, por ejemplo, nos referimos también al entramado ideologico,
politico y econdomico que éste involucra; trasciende incluso nues-
tras fronteras. Ello nos coloca, bien sea desde el papel de padres,
madres, representates, desde la gestion educativa, desde lo que
corresponde a otros corresponsables de la educacion o desde la
docencia, en la disyuntiva de la contribucion a la defensa de la
soberania nacional y de su cultura identitaria o de la entrega de la
patria a los intereses foraneos (tal como es el caso de la trasnacio-
nal Santillana).
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Ideologia en los libros de texto de Santillana

En el presente apartado hablaremos sobre la manera en la cual
los libros de texto en general y especialmente los de Matematica s
de la editorial Santillana han impulsado un proceso Ideoldgico en
nuestro pais. Trataremos tres aspectos que consideramos impor-
tantes: (a) la promocion de articulos de consumo, (b) el desarrollo
del pensamiento colonial y neocolonial, y (c) la apropiacion y ba-
nalizacion de conceptos usados por grupos progresistas.

Promocion de articulos de consumo

Ya denunciaba el maestro Luis Antonio Bigott, en la década
que inicia en 1970, el conjunto de marcas promocionadas en re-
vistas y libros usados en la Educacioén Bésica venezolana: “La re-
vista infantil mencionada en paginas anteriores [revista Cocuyito]
mantiene la siguiente estructura publicitaria: Pepsi-Cola (1 pag.),
Ital Cambio (1/2 pég.), Golden Cup (1 pag.), Chocolates la India
(1 pag.), Editorial Kapelusz (2 pags.)” (Bigott, 2010, p. 45). Toda
una gama de mensajes que bombardean tanto al docente como al
estudiante que la lee, hoy dia eso se ha vuelto tan normal que cri-
ticar su aparicion en un libro de texto de alguna editorial privada
se constituye en un “pecado”, en una “locura”, se corre el riesgo
ser juzgado de fanatico.

Valdria la pena preguntarse si ;era licito hacer publicaciones
de productos comerciales en libros y revistas para el sector educa-
cion? Ademas, ;cudntas investigaciones y denuncias se hicieron
por parte de nuestras universidades respecto a este hecho? ;Hubo
notas de prensa donde se criticara la promocion de dichos produc-
tos en recursos educativos?

Bigott (ob. cit.) sefiala que “en homenaje a la sociedad de con-
sumo, la escuela tiene que ayudar a internalizar la circulacion de
los elementos consumaticos, no importa que éstos sean drogas,
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alcohol, cosméticos, etc., y este proceso se inicia desde los prime-

ros grados de nuestra escuela” (p. 61). Este hecho se sigue dando
hoy en dia.

b) Rodrigo ayudé a recolectar alimentos para ayudar a la familia mas necesitada de su
comunidad. Si a él le dieron: 1 kg de azticar, 1 kg de pasta, - kg de leche en polvo
y %kg de granos, ;cuantos kilos de alimento recolecté Rodrigo?
1kg + 1kg + ;kgvﬁ;ig
2 kg t 1kg =3kg
* Rodrigo recolecté _3 kg de alimento.

(5) Observa en tu casa lo que pesa: B\,

a) 1 paquete de arroz _ 500 g d) 1 paquete de harina _1 kg

b) 1 paquete de caraotas __ 500 g e) 1 paquete de aztcar _1 kg

¢) 1 paquete de pasta __1 kg f) 1 paquete desal __ 2509

Figura 1. Muestra de Productos comerciales en los libros de la
editorial Santillana (Guia Caracol 3, 2005, p. 223).

Comparacién de fracciones

Iris y Luis van a preparar sandwiches, de 2 rebanadas ca-
da uno. Si de los 44 rebanadas, Iris va a preparar 5 sand-
wiches con mermelada y Luis 6 sandwiches con queso:

y ° ¢Qué fraccion corresponde a la cantidad de rebana-
das de pan que utilizard Iris? Yala
que utilizard Luis? ¢Cudl de las

dos fracciones es mayor?

Figura 2. Muestra de productos comerciales en los libros de
texto la editorial Santillana, seccion dedicada a la matemdtica
(Guia Caracol 5, 2001, p. 144).

La editorial Santillana es una de ellas: en sus libros de texto
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se promueve el consumo de algunos productos comerciales favo-
reciendo a un conjunto de empresas privadas, incidiendo de esta
manera en la preferencia de las nifias, nifios y jovenes a través de
sus anuncios comerciales.

La leccion que se muestra en la Figura 1 trata sobre las uni-
dades de masa, alli se muestran los productos “Canprolac” y “La
Lucha”. A pesar de que este libro fue publicado en el afio 2005 no
se encuentran en las redes sociales, medios de comunicacion digi-
tal o en la prensa escrita alguna critica hacia ello.La Figura 2 re-
fiere a una leccion que versa sobre la comparacion de fracciones,
en ella se plantea un ejercicio concerniente a un pan dividido en
rebanadas y se hacen preguntas respecto a las rebanadas comidas
y lo que representan del pan, alli podemos observar la publicidad
que se le da a los productos “Aro” de la cadena de produccion
y distribucion de alimentos “MAKRO”; esta publicidad explicita
tampoco ha llegado a ser discutida en la prensa ni en los circulos
de estudio de nuestras universidades.

Pero el abuso y la vision mercantilista en la generacion de los
libros de texto no son nuevas, esto es reportado por Benso (2001)
cuando nos habla sobre la realidad de la escuela en Espafia de fi-
nales del siglo XIX. Ella comenta que “los docentes abusaban de
su autoridad, no solo imponiendo a los alumnos sus propios libros
y apuntes, sino incluso obligandoles a comprar una determinada
edicion, a un precio considerado abusivo” (p. 110). Estas practicas
se han manifestado en Venezuela apoyadas en beneficios econo-
micos otorgados por las editoriales (o simplemente con la entrega
de ejemplares del libro) a las y los profesores y a las instituciones
que lo recomendaran para su compra y uso.

Son muchos los ejemplos de promocién de marcas comerciales
en los libros por parte de la editorial Santillana (en cualquier nivel
y modalidad del sistema educativo venezolano). Aca mostramos
solo algunos ejemplos.
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El pensamiento colonial y neocolonial

En las aulas de clase de nuestras escuelas se ha impulsado a
través de los libros de texto la colonizacion y la neocolonizacion
en nuestra sociedad, muy a pesar de la legislacion vigente de cada
época o de las intenciones de algunos ministros de educacion y
demas intelectuales. El maestro Bigott (2010) nos decia que:

Venezuela es sencillamente un pais neocolonial y dependiente. En
su configuracion ha tenido un periodo de dominio colonial desde
el momento de la llegada del espafiol —espada, cruz y evangelio- en
el siglo XVI hasta los actuales, dias de Carnaby Street y Michigan

Store, dias de neocolonizacion (p. 31).

La colonizacion y la neocolonizacion han trascendido el uso
de la cruz, el arcabuz y la espada (sin dejar de usarla cuando fuera
necesario), en su lugar las aulas de clase, los libros de texto y los
medios de comunicacion e informacion han ocupado con mayor
sofisticacion dichos espacios. Son innumerables las maneras y
formas que pueden utilizarse para contribuir con ello. En lo que si-
gue mostramos algunos ejemplos. Los Pueblos originarios suelen
referirse exclusivamente en tiempo pasado; €ste parece ser un sig-
no en el apalancamiento del pensamiento colonial y neocolonial.
Ademas, son ausentes las ideas sobre su cosmovision, medicina,
tradiciones, etc. Podemos sefalar que el impulso del colonialismo
y del neocolonialismo en nuestros paises latinoamericanos y ca-
ribefios ha generado la despersonalizacion y desfiguracion de los
ciudadanos, la falta de identidad cultural, el saqueo de nuestros
recursos naturales, en fin, la expoliacion de nuestra patria.

Bigott (2010) sostuvo que:

No existe posibilidad de explotacion econdmica, de pillaje de recur-
sos si al lado no existe un proceso de despersonalizacion de anomia
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cultural...es alli donde se observa mas claramente la funcionabilidad
de los medios de comunicacion y del maestro, explicando, justifican-

do, afirmando (pp. 35-36).

primeros pobladores.

Las principales familias indigenas de esa época

Los arawacos, quienes poblaron la zona Centro-
* Occidental del pais y los Llanos. Eran pacificos
9 y practicaron el cultivo, la caza y la pesca.

Los caribes vivieron en las costas. Eran guerreros,
excelentes navegantes y vivian principalmente de la

A pesca, de la recoleccion y
qui veremos = el intercambio.

Primeros " £
habitantes de Los timotocuicas se
Venezuela ubicaron en los Andes, se
La}'égaﬂlla de destacaron en la
Crlstoba Colén agricultura y
LosTdGanss., con.fecclonaron pr:oductos 4 =
"se organizaban en tribus) en fibras de algodén. En la actualidad los indigenas siguen

con un cacique como %
. jefe, quien geggra[mgntg Las comunidades indigenas

7 /

practicando la recoleccion.

eraclguerrero " tenfan como viviendas las churuatas o los palafitos
< mésfuerte. )
Ny R Completa la frase.
/4 Los primeros pobladores de Venezuela fueron:

Los indigenas se vestian
con guayuco, prenda
elaborada con fibras

1€ significa? vegetales, y se adornaban
esPecf*!’ Sustancia con collares. Adoraban
3;2;2?C:o(rj:oolralgen elementos de la naturaleza,
pimienta, el clavo,  COMO el agua, el Sol y la

la canela y el Luna. En la comunidad,

azafrdn, que se habia un chaman o piache ¢
utiliza en la cocina que se desempeﬂaba como La churuata es una casa de forma cénica,

como condimentq. o £ con techo de palma
: el médico de la poblacién. y paredes de barro y paja.

Figura 3. Vision retrograda de nuestros pueblos Indigenas (Guia
Caracol 2, 2001, Santillana, p. 374).
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Este binomio formado por los medios de comunicacion y el
maestro, permite justificar e impulsar, consciente o inconscien-
temente, las percepciones impuestas desde los centros de poder.

Actividades [vre]

it Observa la ilustracion y marca con un ¢ la respuesta correcta en cada caso.

=

sQué grupos observas en la imagen? sQué a_ctividad realiza el indigena?
|¢ Indigenas y negros Descarga la carreta.
(¥ Blancos I Lleva al burro.
Mestizos | Conversa con la mujer.
JQuiénes estan descargando la carreta? sQuiénes visten con trajes elegantes y joyas? .
¥ Los negros ¥ Los blancos
Los indigenas | Los negros
Los blancos | Los indigenas

Figura 4. Otro ejemplo tomado de la Guia Caracol 3, 2005, San-
tillana, p. 369.

En la imagen anterior se proyectan ideas como la posicion de-
nigrante y servil del trabajo realizado por los negros, la posicion
sumisa y cabizbaja del indigena, asi como la altivez de los blancos
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y la generacion de adjetivos que se corresponden con una vision
particular de la belleza. Es a las y los nifios, de entre 7 y 8 afios
de edad, que se plantean preguntas como “;Quiénes visten los
trajes elegantes y joyas?” (moldeando asi una vision particular
de la elegancia desde concepcion autoritaria creedora de su su-
perioridad intrinseca y de la inferioridad del otro. La imagen que
presentamos corresponde a una edicion para el docente; en ésta se
incluyen las respuestas consideradas validas. Aqui se sefiala como
elegantes a los blancos.

No dudamos en calificar a este tipo de obras como “anti-maes-
tro”.

En caso que algin maestro, nifia o nifo respondiera distinto, el
libro lo etiqueta como incorrecto.

Al respecto, Bigott (2010) sefial6 que:

El proceso de neocolonizacion a que es sometido el niflo desde la
Escuela teniendo como centro de generacion de mensajes al maestro,
a los textos y materiales que utiliza, tiene como fin tltimo, producir
un mecanismo mediante el cual este niflo desde sus primeros afios
renuncie a su personalidad, no logre identificar sus contradicciones

(p. 39).

Estos mensajes vienen cargados de la supuesta neutralidad de
los conceptos y acontecimientos histdricos bajo los cuales hemos
sido educados desde hace mucho tiempo, o més bien: adoctrina-
dos. Es una formacion cargada de mensajes tergiversados y ter-
giversadores. ;Qué pensara de la imagen anterior una maestra o
maestro, padre o madre de de cualquiera de las regiones de nues-
tra Patria? Hemos sido victimas de la ideologia que cuenta la “ver-
dad” que una parte de la poblacién (entiéndase: grupos de poder)
nos ha impuesto, de tal manera que nos ensefiaron a sentirnos me-
nos, a sentirnos avergonzados de nuestros origenes y de nuestra
historia.
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a il i€ S esp: oINS %
N ( Colénllaméa
- - {
Hace més de 500 afios, los europeos y americanosnose  \, -~ . " ,}\

conocian, pues estaban separados por un inmenso mar: /" 4. Gracia® porlas |

sad

el océano Atlantico. \_bellezas naturales /
(__que observd. )

En este tiempo los
europeos navegabam
hacia las Indias
Orientales atravesando
el mar mediterraneo;
que era una ruta larga.
que requeria de mucho
tiempo para llegar de un
lado a otro. Un marino
llamado Cristébal Colén elaboré un proyecto para
encontrar una ruta mas corta para llegar a la India,
donde los europeos compraban productos como la
seda, las especias, algunas medicinas y perfumes.

Asi, el 3 de agosto de 1492 Colén, junto a su tripulacion,
parti6 desde el Puerto de Palos, en Espana. Lo que

Col6n no sabia era que entre Europa y Asia se /fj»‘ag L
encontraban otras tierras que con el tiempo fueron A éJO Hgs...
llamadas América. Cuando los

% o espanoles llegaron
Después de un largo viaje, a Amidrica)
Colon llego a la isla desconocian

.muchos alimentos,
como la papa, la
yuca, el cacao, el
fiame, el tomate y
el maiz. Tampoco
conocfan ciertos
animales como los
manaties, incluso

Guanahani, ubicada en lo
que hoy se conoce como
mar Caribe, el 12 de
octubre de 1492. A partir
de ese momento, Colén
realizo varios viajes entre
Espafia y América. Meses

llegaron a pensar
mas tarde, el 3 de agosto que estos
de 1498 en su tercer viaje, tocé tierras venezolanas. mamiferos eran

sirenas. Por otro
lado, los indigenas
no conocian los
caballos, las vacas,
el cerdo ni el trigo.

(A dénde queria llegar Cristobal Colén cuando
partio de Espana?

Figura 5. Culto a Colon y formulacion de preguntas “inocentes”
en Guia Caracol 2, 2001, Santillana, p. 375.

Desde la persectiva de tales libros, nuestros héroes patrios son
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inalcanzables para los mortales, solamente ellos, predestinados
por la providencia, podian acometer las obras realizadas; los ele-
varon y los convirtieron en semidioses para alejarlos de nuestro
lado, es un peligro para las élites que nos podamos comparar y ser
como Simon Bolivar o cualquiera de nuestras y nuestros Liber-
tadores. Nos ensefiaron a admirar a Colon. Nuestra historia casi
empieza con la llegada de los espafioles.

Los libros de esta editorial para los afos escolares que siguen
continuan en esta linea. Por ejemplo, la Guia Caracol 3 (2005),
refiere que “Un marino llamado Cristobal Colon elaboré un pro-
yecto para encontrar una ruta mas corta para llegar a la India” o
“Cristobal Colon, valiente marino europeo”. Luego de sefalarse
que al “fondear las costas orientales de Venezuela puso rumbo a
la Espafiola. [Y que] Los conquistadores estaban descontentos con
la escasez de oro y riquezas... Colon tratdé de conseguir financia-
miento vendiendo a 300 indios como esclavos en Espafia” (Me-
morias de Venezuela, 2008), si que ello amerite el mas minimo es-
pacio de reflexion por parte del texto o en la seccion de preguntas
dedicadas a las y los nifios.

canela, azafrn, ¢Como se llama el idioma que hablamos los venezolanos?
etc.

o

Figura 6. Otro ejemplo de preguntas “inocentes” (Guia Caracol
3, 2005, Santillana, p. 366).

No pocos investigadores y librélogos se han ubicado tambien
en esa especie de silencio reflexivo.

Los libros de texto, bien sean enciclopédicos o de Matematica,
producidos por la editorial Santillana, no escapan de la denuncia
que hiciera el maestro Bigott en la década que inicia en 1970.
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La carrera aeroespacial en los libros de Santillana tiene como
referente solo a la cultura estadounidense y a la figura de la NASA.
Sin desmerecer los avances cientificos y tecnologicos en esta ma-
teria por parte de los EE.UU., ;por qué no se mencionan los cos-
monautas rusos o chinos?

(Por qué no existe alguna critica desde la academia en la que
se haga alusion a ello? No obstante, como es conocido, tras la
publicacion de los libros de texto de la Coleccion Bicentenario
por parte del Estado venezolano, éstas si se han dado. La UCAB
(2011), por ejemplo, sefald que

mientras aumenta el grado al que van dirigidos los textos, se hace
mas presente la informacion, imagenes y graficos cercanos a la pro-
paganda del gobierno del Presidente Chavez bajo la figura “Gobier-
no Bolivariano”. Al mismo tiempo, se incluyen como parte de las
unidades de contenido programas especificos del actual gobierno,
tales como Mision Arbol, Mision Mercal, PDVAL, Programa de Ali-
mentacion Escolar, Satélite Simon Bolivar y democratizacion de las
telecomunicacion, Mision Barrio Adentro I, II y III, sesgandose la
informacion y convirtiendo una importante herramienta didactica en
propaganda politica (pp. 2-3).

(Por qué no impulsar desde nuestra Escuela el amor por lo
nuestro, por lo que tenemos, por lo que hemos logrado? ;Debe-
mos taparlo u obviarlo, solamente porque se realizdé durante el
gobierno del Presidente Hugo Chéavez? Ademas, en esos libros
son muchisimas las referencias graficas y textuales a obras y pro-
gramas anteriores al afio 1999. Se trata, no de proceso ideoldgico
(como mencionan algunos autores y actores politicos de la dere-
cha venezolana), sino de un proceso contraideoldgico de rescate
de nuestra identidad nacional, de nuestro orgullo patrio, de darnos
cuenta de nuestras potencialidades y sefialarlas sin ambigiiedades,
sin dejar de reconocernos y aceptarnos ante la historia.
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Apropiacion y banalizacion de conceptos

Uno de los actos recurrentes por parte de la derecha mundial
y sobre todo la impulsada por los intelectuales que defienden las
ideas capitalistas, tienen que ver con la apropiacion y banalizacion
de conceptos. Aqui expondremos un caso, asociado al término
“ensamiento critico” en los libros de texto de la editorial que nos
ocupa. Este es definido por los autores de estas obras como “ac-
tividades especiales que estimulan la capacidad de reflexion y la
emision de juicios de valor sobre los contenidos de los temas” (p.
2). Lo cual constituye una posicion contrapuesta a lo que maneja-
mos desde la Teoria Critica y especialmente desde la Educacion
Critica de la Matematica.

-€)) Pensamiento critico

Analiza la siguiente situacién y responde.

Una persona resolvié la operacién 6] |{=5[ |[(—2 + 5) +3 } =2
y obtuvo como resultado —3.
¢Qué operacién, de adicién o sustraccion, debe ir en cada
recuadro para obtener ese resultado?
b) Si se invierte el orden de las operaciones de las casillas,
¢es posible obtener otro resultado? ;Por qué?

Figura 7. Banalizacion del Concepto Pensamiento Critico, (Ma-
temdatica ler ano, 2012, p. 39), Serie Conexos, Santillana.

€ Pensamiento critico

Un joven escribi6 la expresion de la derecha en un trozo
de papel. Responde:

a) ¢Para qué valor de # se cumple esta expresién?
b) ¢Cémo se puede hallar el valor de x?

AT K x"(x4 =5 B I

Figura 8. Matematica 2do ario, 2012, p. 119), Serie Conexos,
Santillana.
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Ejemplos como los mostrados abundan en los libros de texto de
Matematica de la editorial Santillana.

(Por qué desvincular el término “pensamiento critico” de su
contenido sociopolitico? Tal banalizacion conlleva una marcada
y no casual intencion politica. Este concepto no puede ignorar
las causas sociales que afectan a la educacion, a los poderes que
en ella influyen, a la opresion, al statu quo imperante, a las des-
igualdades sociales que constrifien al pueblo y a la distribucion
desigual de las riquezas y recursos; contrariamente, éste puede
basarse en problemas de la vida real para los que la Educacion
Matematica representa un potencial aporte tedrico y practico. Pa-
redes (2014, p. 67) sefiala que el pensamiento critico, y la Teoria
Critica en su conjunto, se convirtieron en una herramienta de lu-
cha para comprender y revertir las desigualdades imperantes y en
un trabajo de base para los movimientos sociales e intelectuales.

El verdadero pensamiento critico es antidogmatico, rebelde,
contraideoldgico. De alli nuestra invitacion a las y los docentes
a hacer un uso adecuado y coherente del término sin caer en las
trivialidades y vacios a los ue hemos hecho referencia.

Conclusiones

La publicacion de los libros de texto de la Coleccion Bicente-
nario fue y es un acto de soberania nacional; esto explica la dura
oposicion que le han hecho desde los medios de comunicacion,
ciertas universidades, organizaciones no gubernamentales y desde
parte del aparato empresarial dedicado a la venta de obras didéc-
ticas. Ya mostramos como de Polanco levant6 parte de su imperio
economico a partir de éstos.

Las y los autores de la Coleccion Bicentenario, no solamente
somos profesionales de un area especifica sino que tenemos una
vision compartida del pais que queremos y que proyectamos en
estas obras, consona con el marco constitucional y legal que nos
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rije. En este sentido, no compartimos la idea expresada en UCAB
(2011): “los juicios de valor y posturas politicas no forman parte
del discurso del maestro de matematicas” (p. 11). De hecho, la
educacion nunca es neutral. Nuestras acciones u omisiones incli-
nan la balanza hacia una tendencia determinada, y esto aplica tam-
bién a la elaboracion de cualquier escrito dedicado a la ensefianza
y al aprendizaje de las matematicas.

Los libros de texto, en general, contienen mensajes ideoldgi-
cos o contraideoldgicos, fundados en ciertas ciertas corrientes del
pensamiento, en ellos se presentan las visiones de la sociedad que
se anhela.

Los emporios comunicacionales, corporaciones y megacorpo-
raciones manejan la produccion de libros de texto alrededor del
mundo. Aqui solo hemos mostrado algunos apuntes de una de ta-
les empresas, asi como la manera en la cual se estructura el entra-
mado informativo a su favor.

Hablar de la editorial Santillana no es solo hablar de la pro-
duccion de libros de texto, detras se configura una red de poderes,
intereses e influencias que la poblacion en general desconoce.

Los libros de texto de esta editorial trasmiten una ideologia
que se expresa en la mercantilizacion del hecho educativo. El “li-
bre mercado” le es inoculado a nuestros nifios y nifias desde los
primeros dias de clase; analogamente, los mensajes coloniales y
neocoloniales son expresados de manera deliberada moldeando
un pensamiento castrado, mutilado, dominado; ademas, emplean
algunos términos tomados de la Teoria Critica pero caiandolos de
su contenido y significado.
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El libro de texto ha sido objeto, desde la Colonia
Espaiiola, y ahora desde el Imperio Estadouni- i
dense, de fuertes medidas de control. De hecho, HH‘
en él recae, quizas mas que en otros recursos y

medios disponibles para la ensefianza y el apren- FRAS
dizaje, la posibilidad cierta de incidir en los cambios y trans-
formaciones necesarias para la sociedad. No obstante, desde
otras Opticas se le ve como una mercancia que puede generar
altisimos dividendos y como expresion de una supuesta neu-
tralidad politica de la educacion.

“Una lectura de los libros de texto en Venezuela” reune a va-
rios de los y las investigadoras que han hecho del texto escolar
una de sus lineas de trabajo y trae al debate en el seno de la
Escuela, del Liceo, de las Universidades, y en especial, de las
comunidades y de la familia, aspectos que le son medulares,
tal es el caso de la funcion multi-dimensional que le es ca-
racteristica, de algunos criterios para su uso y seleccion, del
comercio y difusion de tales obras durante el siglo XIX, de los
conocimientos y habilidades geométricas asociados a ciertos
textos, del discurso neocolonial y de la ideologia que ha carac-
terizado al grueso de las obras publicadas por las empresas
dedicadas al libro escolar.
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