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Prélogo

Las transformaciones educativas que viven hoy varios de los paises del Convenio
Andrés Bello y latinoamericanos en general han puesto en el escenario del debate
varios ejes temdticos que van desde los modelos pedagégicos hasta las diddcticas
especializadas. Uno de esos ejes es, sin lugar a dudas, el de los libros de texto como
herramienta del proceso educativo.

Setenta afios atrds, los procesos didécticos en el aula tenfan en los libros de texto
su principal soporte de desarrollo. Autoridades, directivos, docentes y estudiantes
asumian que el contenido de los libros expresaba, de manera comprensible, los
principales avances del conocimiento cientifico. Es decir, los libros textos operaron
en algin momento como pardmetro de verdad cientifica.

Ciertamente, esa percepcion pasaba por alto discusiones de fondo en materia de
filosofia de la ciencia y epistemologia a propésito de cémo asumir el conocimiento
cientifico. Las certezas que incub6 el positivismo en la explicacién del mundo y los
alcances de la ciencia mostraron pronto su debilidad ante problemas emergentes
del propio mundo cientifico. La fisica fue un dmbito particular de formulacion
de estos problemas. Preguntas fundamentales que el positivismo habia ignorado
-¢tiene limites el conocimiento cientifico?, ;qué es lo que se puede conocer de lo
real?- encontraron respuestas sorprendentes en las investigaciones sobre mecinica
cuintica de Werner Heisenberg (1901-1976). El principio de incertidumbre que
se formul6 a partir de ellas conmocioné al mundo cientifico y tuvo importantes
repercusiones en el dmbito de la filosofia, porque puso en evidencia los limites del
conocimiento cientifico. Habfa que repensar la comprensién misma de la ciencia,
sobre todo su pretension de explicacion acabada de la realidad, y asumirla como una
construccion objetiva, si, pero en constante formulacion.

De alli emergié una diversidad de pensadores y reflexiones, en la cual fue
particularmente significativa la posicion de Thomas Kuhn (1922-1996) y su
concepto de paradigma cientifico. El concepto de paradigma alude precisamente
a que las formulaciones del mundo construidas por la ciencia estin acotadas por
los consensos -no por las certezas- de la comunidad cientifica que las formula. Lo que
es igual, la realidad no es un libro abierto que s6lo hay que interpretar. La propia
forma de aproximacion a la realidad es un camino a construir.

La conviccién de que el conocimiento cientifico construye representaciones
siempre provisionales del mundo quité uno de los fundamentos mas fuertes a la
existencia de los libros de texto, considerando particularmente el tiempo que separa
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la produccién cientifica de su divulgacion en este formato de publicacion. Ese
proceso fue convergente con otro dmbito de reflexién y posicionamiento politico
como el marxismo.

La reflexion filosofica marxista puso, a lo largo del siglo XX, especial atencion
en las formas de produccién de lo social desde el capitalismo. Fue particularmente
rica la reflexion producida por la Escuela de Frankfurt pero también los aportes
de pensadores individuales. Fue el caso de Louis Althusser (1918-1990), quien
caracterizé la educacién como uno de los aparatos ideolégicos del Estado. Esa
caracterizacion fue retomada innumerables veces por todo el pensamiento critico
respecto a la educacién tradicional, a la que caracterizaba de positivista y alienante,
y a la relacién Estado-educacién, que evidenciaba la instrumentalizacién de la
educacién para la reproduccién -ideoldgica, axiolégica, politica- del orden del
capital.

Como no podia ser de otro modo, los libros de texto también fueron sometidos
a critica, por ser parte indisoluble de un modelo pedagégico-didéctico reproductor
de relaciones de dominacién y opresion.

Ahi comenzé una larga tarea de develar las verdaderas representaciones del
mundo plasmadas en los contenidos y la funcionalidad que tenia proyectar a través
de ellas conocimientos acabados. Los libros de texto habian logrado construir una
subordinacion intelectual de la comunidad educativa, al actuar como parimetros de
verdad: “si el libro lo dice, asi debe ser”. Se puso en evidencia que la anénima,
incontrolada e irresponsable construccion de contenidos actuaba de manera sistémica
inhibiendo la capacidad de la comunidad educativa de construir un conocimiento
libre, pertinente y significativo, capaz de permitir su intervencion responsable en la
transformacién del mundo. La subordinacion intelectual propiciada por los libros de
texto tenfa como correlato necesario la subordinacion politica, por tanto, la sujecion al
orden de dominacién del capital.

En paises de alta composicion indigena -Bolivia, Ecuador, México-, los libros de
texto eran, ademds, espacios masivos de construccién de la blanquitud, por oposicion
a la indianitud. Procesos civilizatorios, de construccion de los Estados nacionales
a través del blanqueamiento cultural, fagocitaron la identidad de muchos pueblos
originarios a titulo de inclusién. Gran parte del manejo icénico de los libros de texto
-véase, por ejemplo, la produccion de textos escolares de la Editorial Santillana en
Bolivia a lo largo de los afios 90 del pasado siglo e inicios del presente- reproduce un
orden de relaciones sociales en que lo indigena no constituye sino una diferencia de
forma, de manera que induce procesos de blanqueamiento cultural. De esa manera,
se elimina de la comprensién de la realidad de las/los lectores toda conflictividad
en la relacién de los pueblos y naciones originarias con la blanquitud del Estado-
nacion; se invisibiliza, ademads, las contradicciones de clase.
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Las fuertes acciones de los movimientos sociales, particularmente indigenas,
que han sacudido a Latinoamérica en este nuevo siglo han dado lugar a profundos
procesos de transformacién del Estado en algunos paises desde la impugnacion
del orden colonial y capitalista. Bolivia, Ecuador y Venezuela han atravesado
por procesos constituyentes que han buscado la refundacion del Estado desde
posicionamientos anticapitalistas y anticoloniales. Correlato de ello han sido las
nuevas leyes de educacién que propugnan genéricamente modelos pedagdgicos
productivos y sociocriticos.

Ese giro en el enfoque y razén de ser de la educacion tiene por necesidad que dar
cuenta por eso mismo de los libros de texto. Queda claro que, en el nuevo contexto
politico, social e ideol6gico que caracteriza estos procesos de cambio, los libros de
texto no pueden cumplir la misma funcién que les fue asignada en el pasado. Sin
embargo, queda mucho por decir -y construir- acerca de lo que ellos deben ser.
Precisamente, el conjunto de reflexiones que el equipo de investigacion del Instituto
Internacional de Integracién Convenio Andrés Bello pone a consideracion del
publico en general aborda distintos dngulos relativos a la elaboracion de los libros de
textos, pues de lo que se trata es de avanzar en un proceso complejo de liberacién de
la palabra, autoafirmacién identitaria y construccion de una colectividad en marcha.
Es decir, se trata de la capacidad de reapropiar la interpretacion del mundo desde
miradas descolonizadoras pero también desde la intencionalidad de reconstituir el
tejido social. La construccion del futuro y de una educacion liberadora depende de
ello.

Silvya De Alarcon
Coordinadora General
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PRIMERA SECCION

Libros de texto

El feudalismo tuvo su escuela; la Iglesia tuvo una educacion a su servicio; el capitalismo ha generado una escuela bastarda con
su verbalismo bumanista que oculta su timidez social y su inmovilidad técnica.

Cuando el pueblo llegue al poder, tendrd su escuela y su pedagogin. Este acceso ya ha comenzado. No esperemos mds para
adaptar nuestra educacion a un mundo nuevo que estd comenzando a nacer.

Célestine Freinet







Concepcién y caracteristicas de los Zibros de texto y otros materiales para el aprendizaje

Concepcion y caracteristicas de los /ibros de
texto y otros materiales para el aprendizaje y
la ensefianza

Primera parte

Characteristics of textbooks and other
learning and teaching material

First part
David Mora
Director Ejecutivo
Instituto Internacional de Integracién
Convenio Andrés Bello
dmora@iiicab.org.bo
RESUMEN

El presente documento tiene por finalidad basica describir detalladamente los aspectos fundamentales
que caracterizan a los libros de texto y demds materiales utilizados comtinmente para el desarrollo de
los procesos de aprendizaje y ensefianza desde las perspectivas intra e interdisciplinaria. El trabajo
inicia con una reflexién sobre la concepcién predominante de los estudios de los libros de texto y otros
materiales complementarios, es decir, la controversia entre la objetividad y los aspectos sociopoliticos
subyacentes de las tres tendencias tradicionales relacionadas con los libros de texto: la concepcién
estandarizadora, la relativista y excluyente-nacionalista. Como alternativa proponemos la perspectiva
centrada en el regionalismo, la interculturalidad critica y la integracién. En un segundo bloque,
el documento discute ampliamente las tres grandes funciones de los libros de texto en particular,
complementindolas con seis nuevas funciones de acuerdo con las corrientes pedagdgicas, curriculares
y didicticas que hemos asumido en el trabajo. Finalmente dedicaremos una parte a la descripcién y
andlisis de las cuatro grandes orientaciones de los libros de texto: los libros de texto concebidos para
el aprendizaje, la ensefianza, la ejercitacion compleja y los hibridos predominantes actualmente en el
mundo del libro de texto. En una segunda parte nos dedicaremos, con mds énfasis y detalle, al tema de
la investigacion en este importante campo de las ciencias de la educacién, la pedagogia, el curriculo y
la diddctica.

Palabras clave: libros de texto, investigaciéon sobre materiales educativos, concepcién critica de los
libros de texto, funcién y caracteristicas de los libros de texto, modelo para el estudio de libros de texto.
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ABSTRACT

This article presents a detailed description of the fundamental aspects that characterize textbooks and
other material commonly used in the development of learning and teaching processes with an intra-
and interdisciplinary focus. The work starts with a reflection about the predominant conception of
textbooks studies and other didactic material, specifically with regard to the controversy about socio-
political aspects that underly the three traditional tendencies in relation to textbooks: the universal,
nationalist and multicultural conceptions. We forward a perspective centered in regionalism, critical
interculturality and integration. In the second part, the article discusses with some detail the three
main functions of textbooks and the six new functions in agreement with the pedagogic currents,
curricula and didactic principles that inform the present work. Finally, we dedicate a part of the article
to the description and analysis of the four great orientations of textbooks: textbooks designed for
learning, teaching, complex exercises and the hybrids that currently dominate the world of textbooks.
In the final part, we focus with more emphasis and detail on the topic of research in this important field
of the education sciences, pedagogy, curriculum and didactic.

Keywords: textbooks, research about education material, critical conception of textbooks, function
and characteristics of textbooks, model for the study of textbooks.

Introduccion

Los libros de texto y los demds materiales utilizados para el desarrollo de los
procesos de aprendizaje y ensefianza usados en los diversos dmbitos del sistema
educativo proporcionan no solamente conocimientos, técnicas e informaciones,
sino que juegan un papel muy importante en la formacion integral de cada sujeto.
Ellos transmiten también ideologias y criterios politicos implicitos o explicitos
en una determinada sociedad. Esta funcién no es exclusiva de los libros de texto
sobre historia o las denominadas materias humanistas en general, sino cualquier
otra especialidad como en el caso de las ciencias naturales y las matematicas. En
nuestro caso nos interesa especialmente esta altima disciplina por su importancia en
el curriculum y por su supuesta neutralidad en comparacion con las demds dreas del
conocimiento cientifico (Skovsmose y Borba, 1994 y Mora 1998).

Segin Pingel (1999, 2009, 2010a y 2010b), después de la segunda guerra mundial
con la creacion de la UNESCO en 1949 (UNESCO, 1949) y sus exigencias en
cuanto a la responsabilidad de los Estados con la educacién de los/as ciudadanos/
as de cada pais, y en especial a partir de la década de los afos setenta (Herlihy,
1992), se inicia de manera profunda y sistemadtica un proceso de reflexion y analisis
de los libros de texto y materiales educativos tanto para profesores/as como para
estudiantes especialmente en USA (Herlihy, 1992) y en algunos paises europeos
(Skyum-Nielesen, 1995). El anilisis critico ha estado orientado, con mucho énfasis,
hacia los dmbitos cientifico y politico de los libros de texto, lo cual ha traido como
consecuencia, por una parte, la disminucion de la utilizacién de dibujos, figuras y
afirmaciones contrarias a la convivencia humana y a los intereses colectivos (Pingel,
1999 y 2009). Por otra parte, han aumentado las perspectivas objetivas, criticas y
cientificas en la elaboracion de los libros de texto y otros materiales de apoyo en las
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diferentes especialidades. En la actualidad se ha logrado avanzar regionalmente en
los estudios comparativos sobre libros de texto y demds materiales de aprendizaje
y enseflanza con la finalidad de impulsar y mejorar, de igual manera, su revision
desde un punto de vista cientifico con la intencién de hacer propuestas concretas
para la reformulacién de criterios y principios estandarizados que nos permitan una
adecuada presentacion, descripcion y evaluacion critica-constructiva tanto para la
elaboracion de nuevos materiales de apoyo como para mejorar las nuevas ediciones
de los ya existentes (Bamberger, 1995; Altbach, 1991; Beyer, 1971; Cockelberghs,
1977; Kaufman y Rodriguez, (2001); Maier, 1995; Martinez, 2002; Olechowski,
1995; Riisen, 1994; Thonhauser, 1992; Weinbrenner, 1995).

Hay que senalar, ademds, que las iniciativas y las criticas hacia los libros de
texto y materiales de estudio en general, han sido impulsadas y adelantadas
fundamentalmente por los/as mismos/as educadores/as quienes sistemdticamente
no han venido evaluando los recursos con los cuales trabajan. Este anilisis, sin
embargo, no ha sido profundizado en cuanto a objetivos especificos, contenidos,
estrategias metodoldgicas y evaluaciones de los aprendizajes segin criterios
pedagégicos, diddcticos y propios de la especialidad. Con la implementacion y
desarrollo del Tercer Estudio Internacional sobre Matematica y Ciencias Naturales
(TIMSS), desarrollado entre 1992 y 1995 (Mora, 1999), se ha venido prestando
mayor atencién al andlisis y evaluacién de los libros de texto y otros materiales
comunmente usados para el desarrollo de los procesos de aprendizaje y enseflanza.
Durante la primera década del presente siglo, las investigaciones en este campo
han aumentado considerablemente, también a partir de los aportes y resultados de
otros estudios comparativos internacionales como las diferentes versiones de las
investigaciones ampliamente conocidas como el PISA (PISA-Konsortium, 2001 y
2004). El presente documento pretende contribuir, en consecuencia, a las reflexiones
sobre la investigacién de los libros de texto, pero también a la conformacién de
estrategias metddicas que nos ayuden a la investigacion operativa practica de los
mismos.

Para finalizar esta breve introduccion, quisiéramos sefalar que el Instituto
Internacional de Investigacion Educativa para la Integracion, del Convenio Andrés
Bello, ha venido desarrollando una amplia y profunda investigacion de los libros
de texto desde 2009, con lo cual ha obtenido resultados sumamente importantes,
particularmente en la elaboracion de una importante conceptualizacién de la
investigacion en este campo, pero también en la conformacién de un importante
y completo instrumento para su aplicacion en el andlisis profundo de los libros de
texto y demds materiales usados para el desarrollo de los procesos de aprendizaje y
ensefianza (Mora, 2009; Mora y Unzueta, 2012)".

1 Pingel (2010b) presenta, al final del documento “UNESCO Guidebook on Textbook Research and Textbook
Revision”, una lista muy importante de centros e institutos de investigacién, especialmente europeos,
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1. Acuerdos ticitos internacionales relacionados con el papel
basico de los libros de texto y demas materiales educativos

Inicialmente el modelo para el andlisis y la comparacién analitica de los
libros de texto era muy sencillo. Esta sencillez estuvo determinada por la
internacionalizacién de criterios estandarizados para la elaboracién de los libros
de texto influenciados por un modelo propio de la Europa continental, olvidando
la importancia de otras culturas mucho mds antiguas como la china, la asidtica, la
india e inclusive la precolombina en las tierras de Abya Yala, las cuales tenfan y
tienen formas muy particulares en cuanto a la interaccion cientifica y social, no
solamente desde el punto de vista diddctico, sino también del papel cientifico,
objetivo y politico que cumple la elaboracién de los conocimientos y saberes y
su imparticién en los diferentes dmbitos de cada sistema educativo (Marienfeld,
1976; Klefimann, 1976; Cockelberghs, 1977; Richaudeau, 1981; Altbach,
1991; Thonhauser, 1992; Riisen, 1994; Nonnemacher, 1994; Bamberger, 1995;
Kissling, 1995; Thonhauser, 1995; Vanecek, 1995; Hopken, 1996; Bonkost y
Oberliesen, 1997; Weinbrenner, 1998).

Se admiti6, sin embargo, que la comparacién nacional e internacional de los libros
de texto y demds materiales para el aprendizaje-ensefianza conlleva la obtenci6n de
un conjunto de caracteristicas muy diferentes e inclusive contradictorias. Se logré
algunos compromisos aceptados ticitamente por la comunidad internacional, la
cual obviamente no recoge la opinién de todos los paises del mundo, sino que se
concentra en los de mayor poder econémico y desarrollo industrial y técnico. Uno
de estos acuerdos ha sido el compromiso en cuanto al sentido didictico que ha de
tener todo libro de texto y material para el aprendizaje-ensefianza en cualquiera
de las areas del conocimiento. Esto se observa con frecuencia en los libros actuales
de disciplinas tan “complejas” y cuidadosamente elaboradas por sus cualidades
“experimentales y abstractas” como la matematica, la fisica, la quimica, la biologia
y la informatica. Se observa una tendencia muy importante hacia la publicacion
de tales libros junto con una variedad de indicaciones y sugerencias didacticas en
la presentacion de cada contenido. En muchos casos, inclusive, no solamente se
publica el libro, sino que éste es acompainado con un paquete didictico, conteniendo
documentacién o programas digitalizados y otros materiales con caracteristicas
didédcticas importantes. Ademds, se observa un mayor uso de los denominados
mapas conceptuales, graficos-figuras para la presentacion y simplificacién de la
informacién, y sobre todo la problematizacién del conocimiento. Estos elementos

dedicados a la investigacién en el campo de los libros de texto. Aqui hemos consultados tres de estos institutos:
i) el ampliamente conocido Georg Eckert Institute for International Textbook Research, con sede en Braunschweig,
Germany. Su pigina web es las iguiente: http://www.gei.de; i) el Institut fiir bistorische und systematische
Schulbuchforschung, Universitit Augsburg, siendo la direccion de su pdgina web: http://www.philso.uni-
augsburg.de/lehrstuehle/paedagogik/paed1/Schulbuchforschung2/; y iii) el The International Association for
Research on Texthooks and Educational Media IARTEM), http://www.iartem.no.
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didacticos traerin como consecuencia la disminucién del proceso de aprendizaje y
ensefianza basado en la memorizacién y la repeticién de los conocimientos (Mora,
1998). Obviamente estos avances estin en su fase inicial y su posterior desarrollo
depende en gran parte de los resultados del anilisis comparativo de los materiales
para el desarrollo de los procesos de aprendizaje y ensefianza y de los libros de texto
que desarrolle cada especialista en su respectiva drea (Hacker, 1980; Jacobmeyer,
1986; Schultze, 1988; Olechowski, 1995; Parcerisa, 1996; Raths, Wassermann y
otros 1999; Kaufman y Rodriguez, 2001; Martinez, 2002).

El rendimiento cientifico especializado en este campo de la investigacién pura
y aplicada encuentra su relevancia en el intercambio de los argumentos que vayan
surgiendo de la comunidad cientifica internacional, cuyas comprobaciones teérico-
empiricas, asi como los contraejemplos suministrados de la revision de viejas
categorias de andlisis y la reelaboracion de nuevas posiciones, sean producto de la
reflexion sobre las pricticas, la interaccién entre quienes permanentemente trabajan
con los libros de texto y los demds materiales, pero esencialmente en correspondencia
con las concepciones politicas, pedagdgicas, curriculares y diddcticas inherentes a la
conformacion y elaboracion de los mismos.

En todo caso, predominard la fuerza pedagégica y de la especialidad propiamente
dicha, cuya conjuncion serfa la didictica especial en proceso de desarrollo continuo.
Los intereses cientificos y diddcticos no estin en controversia como en los afios
setenta, sino que se entrecruzan bajo otras dimensiones y perspectivas. Estamos
en presencia, entonces, del surgimiento de un modelo mds amplio y complejo que
seguird perfecciondndose a raiz de los adelantos de las didacticas general y especial
que se observan con mayor fuerza en muchas partes de mundo (Mora, 2005 y
2009; Mora y Unzueta, 2012). Por supuesto que es necesario cuidar la tendencia
internacional de extraer de los libros de texto y demds materiales educativos toda
connotacion emocional y politica bajo el pretexto de la neutralidad cientifica. Aqui,
por el contrario, la didictica, y en nuestro caso la diddctica de las matematicas
(Mora, 2010), por su dimensionalidad politica y sociocultural contribuird al
fortalecimiento de una posiciéon cénsona con los aspectos sociales, politicos,
culturales y ambientales que deben estar reflejados en todo libro de texto y material
educativo, lo cual ha de quedar establecido en el andlisis y estudio comparativos,
nacional e internacionalmente vistos, de los libros de texto y demds materiales de
estudio, segun la presentacién de los contenidos y otros elementos considerados
por el/la evaluador/a-investigador/a. En una segunda parte profundizaremos en
la caracterizacion de un modelo de anilisis de libros de texto y demds materiales
educativos.

Después de la segunda guerra mundial, la UNESCO y la ONU como
organizaciones internacionales surgidas con la finalidad de defender y fomentar
la paz, los derechos humanos, la convivencia entre los pueblos y el impulso al
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desarrollo educativo de todos los paises del mundo, tuvieron como tarea muy
importante continuar e impulsar el andlisis comparativo de los libros de texto.
Se dijo hace mas de 60 afios que los libros de texto eran un reflejo de nuestro
mundo, el cual no deberfa continuar bajo el dominio de nacionalismos como el
desatado por las dos ultimas guerras especialmente europeas (UNESCO, 1949;
Pingel, 1999 y 2009). Desde entonces se ha venido discutiendo la interdependencia
internacional reflejada en los materiales usados cominmente para el desarrollo de
los procesos de aprendizaje y ensefianza, sin descuidar las realidades socioculturales
de cada region y pais. A pesar de que estas organizaciones han sido fuertemente
cuestionadas internacionalmente por su parcialidad a favor de los paises altamente
industrializados y tecnificados, propios de la cultura occidental, lo cual obviamente
se refleja e influye considerablemente en los mensajes, creencias, costumbres,
intereses, valores y concepcién de desarrollo que estd plasmada en los libros de
texto y demds recursos estandarizados, ellas siguen constituyendo, conjuntamente
otras organizaciones e iniciativas regionales y transnacionales, una tribuna para el
planteamiento de nuevas exigencias e interrogantes en el campo educativo y en
nuestro caso concreto en la elaboracion de trabajos de investigacion comparada
sobre los libros y demds materiales para el aprendizaje y la ensefianza (Beyer, 1971;
Schallenberger, 1976; Thonhauser, 1992; Grof, 1994; Maier, 1995; Hopken, 1996;
UNESCO, 1997; Kaufman y Rodriguez, 2001; UNICEF, 2008; Pingel, 2010b).

De esta manera los siguientes temas han adquirido un peso considerable dejando
de ser problemas nacionales o locales, lo cual debe ser considerado de la misma
manera al momento de analizar y comparar los libros de texto y materiales educativos
complementarios en la mayoria de las disciplinas existentes en los actuales curriculos:

1. ¢De qué manera pueden contribuir todos los libros de texto y demdas materiales
usados para el aprendizaje y ensefianza al desarrollo de potencialidades
integrales de cada sujeto y la colectividad asi como al proceso de concientizacion
sociopolitica? (Freire, 1985).

2. ¢Hasta qué punto reflejan los libros de texto la diferenciacién interna de una
sociedad en particular y como se puede respetar las respectivas diversidades
culturales, étnicas y religiosas, sin descuidar obviamente la superacion de las
desigualdades y contradicciones socioeconémicas de nuestros pueblos? (Pingel,
2010a y 2010b).

3. ¢Existe realmente en los libros de texto de matemadticas, ciencias naturales y
ciencias sociales un equilibrio sociocultural en cuanto al tratamiento de las
personas, las culturas, los pueblos, las naciones, las minorfas discriminadas vy,
muy particularmente, se presta atencion a las/os trabajadoras/es explotadas/os
en los sistemas capitalistas imperantes actualmente en buena parte de nuestros
paises latinoamericanos y caribefos? (Mora, 2011).
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4. ¢Se deberia develar en los libros de texto y demis materiales educativos las
contradicciones entre los paises industrializados y altamente tecnificados y los
mal denominados “paises en desarrollo” o “paises tercermundistas”? Aqui es
muy importante resaltar que esta terminologia usada con cierta frecuencia en
los libros de texto lleva al fortalecimiento de las fronteras entre el Norte y el Sur
y el predominio jerarquico de los mas poderosos desde el punto de vista politico
y militar. Términos usados en los libros de texto, tales como “paises ricos”,
“paises pobres”, “desarrollados”, “organizados”, etc., son ejemplos que llevan
a la discriminacién y aceptacién del dominio de unos pocos sobre el resto de la
humanidad (Navarro, 2002; Yong Kim, 2000).

5. ¢Los libros de texto y demds materiales contribuyen a la conformacion de una
educacion critica con respecto al tema ambiental y el tratamiento interdisciplinar
que tenga por objetivo determinar y dilucidar los problemas derivados de la
industrializacién y las relaciones socioeconémicas internacionales injustas?
El tratamiento de esta problematica lo observamos con mayor frecuencia en
libros de geografia, historia y demds ciencias sociales. Surgen nuevos elementos
y argumentos que ubican las causas y las consecuencias de estos fenémenos
socioeconémicos lo cual podria contribuir al fortalecimiento de una conciencia
colectiva y politica que permita realmente el respeto y cuidado del medio
ambiente, de la flora, la fauna y los recursos naturales renovables y no renovables
en general (Leff, 2003; Lowy, 2010; O’Connor, 2001; Van Hauwermeiren, 1998).

6. ¢Se discute en los libros de texto y demds materiales educativos el discurso
actual de un mundo globalizado el cual se ha convertido en un slogan de los
paises industrializados-tecnificados con la finalidad de derrumbar barreras y
fronteras para la adquisicién a menor costo de los recursos necesarios para
sus producciones industriales, mano de obra a bajo costo y fundamentalmente
fronteras abiertas para la comercializacion de sus productos en el dmbito
internacional? El término “globalizacién” no describe la realidad en su
verdadera magnitud, sino que responde a los intereses de los duefios del capital
y la tecnologia en el actual orden mundial (Beck, 1997 y Bolivar, 2011). Un
estudio profundo de los libros de texto y cualquier material elaborado como
ayuda para el estudio, independientemente de la especialidad considerada,
deberia tomar en cuenta estos elementos, pues forman parte del desarrollo
de un proceso de enseflanza y aprendizaje objetivo y cientifico, lo contrario
serfa manipulacién y especulacion, propias de las intuiciones humanas seudo-
cientificas (Mésziros, 2008).

Estas seis preguntas basicas forman parte de nuestras preocupaciones, y en algunos
casos de discusiones también en el dmbito internacional, predominantemente por
quienes estan dedicados/as a la investigacién de temas relacionados con los libros de
texto y demds materiales educativos. Ellos forman parte de tres tendencias actuales en
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el debate histérico, filoséfico, epistemoldgico y didéctico con un discurso de valores
como trasfondo global. Cada una de estas tres posiciones tiene consecuencias
inmediatas para la concepcién de los libros de texto y demas materiales requeridos
para el desarrollo de los procesos educativos, asi como para la comparacion interna o
externa de los mencionados recursos elementales para los/as docentes y estudiantes
de los diferentes ambitos del sistema educativo. A continuacién desarrollamos
brevemente las tres posiciones predominantes que estin en discusion en relacion
con el estudio de los libros de texto y otros materiales educativos complementarios.
Esta sucinta descripcion es bdsicamente preliminar, puesto que nos dedicaremos
en proximos trabajos a estudios mds profundos sobre el tema de los libros de texto
y materiales educativos. Para ello, nos remitiremos a un conjunto de autores/as,
que directa o indirectamente ha discutido estos aspectos desde hace algunos afios
(UNESCO, 1949; Beyer, 1971; Marienfeld, 1976; Hacker, 1980; Altbach, 1991;
Thonhauser, 1992; Herlihy, 1992; Grof, 1994; Nonnemacher, 1994; Riisen, 1994;
Kissling, 1995; Maier, 1995; Olechowski, 1995; Thonhauser, 1995; Hopken, 1996;
Pingel, 1999 y 2010b; Kaufman y Rodriguez, 2001).

2. La concepcion estandarizadora

Ultimamente y en especial instituciones internacionales de mucha importancia en
cuanto al tema educativo, algunas organizacionesintergubernamentalesy organismos
tales como la Comunidad Econémica Europea, etc., tratan de comprometer a todas
las mujeres y todos los hombres para que asuman un conjunto de normas para la
convivencia social, cultural, econémica, politica y, esencialmente, educativa. Por
supuesto que tales exigencias e iniciativas forman parte de las politicas de cada
Estado, por un lado, pero también de los acuerdos establecidos entre los respectivos
Estados’. Lo esencial de estas iniciativas consiste en el alcance de la igualdad de
derechos sin distincion de “clase” y el reconocimiento internacional de los derechos
fundamentales del ser humano como elemento sustantivo y necesario para la
convivencia “pacifica” entre los pueblos y naciones de las regiones, continentes y el
mundo. Los libros de texto deben reflejar en su presentacion, independientemente de
su contenido especifico, estos logros-objetivos y, por otra parte, denunciar nacional e
internacionalmente la violacién de estos derechos universales, independientemente
de las disciplinas o conjunto de disciplinas tratadas en cada uno de ellos. Esta ha
de ser una norma bdsica general para la publicacién de todo libro en cualquier pais
del mundo. Respetar la esencia de los derechos, particularmente los derechos de
los/as niflos/as y jovenes en cada rincon del planeta o de la pachamama (UNICEEF,

2 Es importante mencionar que en América Latina y el Caribe también existen tales iniciativas integradoras; sin
embargo, las mds recuentes como el caso de la Alianza Bolivariana para los Pueblos de nuestra América, la Unién
de Naciones Sudamericanas, la Comunidad de Estados Latinoamericanos y Caribefios, entre otras, conciben los
procesos de integracion desde la perspectiva del respeto de la soberania de cada Estado integrante y la atencién de
los derechos fundamentales de cada pueblo y nacion que forma a los respectivos Estados. Aqui hay una grandisima
diferencia con la tendencia colonial y neo-colonial tradicional, especialmente europea y norteamericana.
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2008, Pingel, 2009 y 2010a y 2010b). Esta exigencia no es nueva desde el punto
de vista de la comparacion educativa e histérica. Igualmente, podemos constatar
que muchos de los paises “periféricos” o los denominados en “vias de desarrollo”
siguen la misma orientacién en el tratamiento y presentacion de los libros de texto,
se toma en cuenta similares principios de desarrollo econémico y una concepcion
sociohistdrico centrada en tales derechos. De esta manera, podriamos considerar
que la tendencia actual consiste en impulsar una concepcion estandarizadora de los
libros de texto y demds materiales de estudio, aunque respetando evidentemente
cada una de las respectivas caracteristicas y particularidades (Mora y Unzueta, 2012).

El peligro de esta tendencia, sin duda, consiste en su imposicion unidireccional,
considerando que los paises “desarrollados” poseen la verdad absoluta y los
demas deberian seguir los criterios e imposiciones de los pocos paises altamente
industrializados-tecnificados de algunas regiones del planeta cuyo nivel de
desarrollo quiere ser alcanzado también todos los paises del mundo, lo cual
lamentable y definitivamente no podrd ser posible bajo los mismos principios y
criterios de desarrollo seguidos después de la revolucion industrial hasta nuestros
dias. Las estandarizaciones siempre son problemiticas y, lamentablemente, en
muchos casos impositivos. Los argumentos contrarios a este centrismo convergen y
son histdricos, econémicos, politicos, sociales, tecnoldgicos y ambientales. EI Club
de Roma, la UNESCO y la misma ONU, sin mencionar los estudios cientificos
desarrollados en los tltimos afios en relacién con este tema, coinciden también en
tales argumentaciones, contrarias a la estandarizacién de las politicas educativas,
politicas econémicas, etc., reflejadas en la idea de la estandarizacién de los libros
de texto y demds materiales educativos. La pregunta entonces serfa hasta qué
punto se puede considerar como aceptables valores globales que giran alrededor
de unos pocos paises altamente industrializados y tecnificados con una velocidad de
desarrollo desigual y con muy poca reciprocidad, sin que exista realmente respeto
por las soberanias y las particularidades de cada pais. Una posible solucién podria ser
que la evaluacién de los libros de texto y los otros materiales de estudio seguir
las normas y principios cientificos acordados por la comunidad cientifica de cada pais
en particular y siguiendo su propio modelo de desarrollo o diferentes modelos de
acuerdo con una profunda discusién cientifica, tecnolégica, econdmica, sociocultural
y politica. Por supuesto que serd necesario e ineludible llegar a algunos acuerdos
de entendimiento conceptual, intradisciplinario e interdisciplinario propios de los
respectivos libros de texto, los cuales reexpenderan a las politicas educativas de cada
Estado, la concepcién pedagogico-didactica, el curriculo y los planes y programas
derivados de tales politicas (Hacker, 1980; Imhof, 1993; Hanisch, 1995; Sander,
1995; Stein, 2001; Wiater, 2003a y 2003b).

Hay que tener en cuenta que aunque un grupo de investigacion se ponga de
acuerdo sobre la aplicacién de los modelos de desarrollo, aceptados como vilidos, en
la evaluaci6n y validacion de los libros de texto y los demds materiales de estudio, estd
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presente aun la dificultad de que esos libros y materiales que pretendemos analizar
también incluyen implicitamente esa variedad de modelos. Sabemos que muy pocos
libros de texto contienen un determinado modelo de desarrollo explicitamente
establecido como objeto mismo de su presentacién conceptual, a menos que sean
libros propios de la especialidad como geografia econémica, economia politica,
entre otros, tal como lo expone ampliamente (Schnabel-Henke, 1995; Bamberger,
Boyer, Sretenovic y Strietzel, 1998; Noll, 2002; Bauer, Riedel, Thull y Wissel 2005;
Lauer, 2007; Suchanek, 2007; Wieland, 2007; H¢pken, 2008). Esta dicotomia
se corresponde con la afirmaciéon de que lo que es cientificamente discutible
parece ser que no es necesariamente resoluble desde el punto de vista didéctico.
Las explicaciones cientificas y la concepcion didictica escolar se contraponen
frecuentemente en la comparacion intercultural, puesto que la interpretacion de
modelos es muy escasa en el proceso de aprendizaje-ensenianza desde el punto de
vista cognoscitivo en la diversidad de disciplinas de los diferentes de niveles en
nuestros sistemas educativos. Las ventajas y desventajas de las diferentes teorfas
explicativas serdn posibles solamente en el nivel superior y en algunos casos en el
ultimo afio de la escuela secundaria.

Si analizamos los libros de texto en muchas disciplinas cientificas que
componen los curriculos de la educacién primaria y secundaria, asi como los libros
especializados en el dmbito superior, podemos constatar que implicitamente se
sigue un tnico modelo de desarrollo propio de los paises con mayor poder militar,
cientifico y econémico, los cuales con sus inversiones en los demds paises del mundo
controlan mis del 80% del capital internacional. Es muy lamentable que en esos
mismos libros de texto no se preste suficiente atencion a las consecuencias negativas
desde el punto de vista social, ambiental y econémico para los demds pueblos del
mundo, pues el sistema de produccion predominante en la actualidad viene siendo
profundamente cuestionado debido en especial a cambios negativos provocados en
las estructuras politicas y sociales resultado de la modernizacién econdémica impuesta
por los centros del poder internacional (Schnabel-Henke, 1995; Bamberger, Boyer,
Sretenovic y Strietzel, 1998; Noll, 2002; Bauer, Riedel, Thull y Wissel 2005; Lauer,
2007; Suchanek, 2007; Wieland, 2007; Hepken, 2008).

La disolucién de las estructuras sociales y los valores culturales a través del proceso
de globalizacién de la economia y las comunicaciones tiene como meta fundamental
la continuacién acelerada del dominio cultural, politico y econémico de los paises
poderosos del mundo occidental. De esta manera, nos encontramos con un supuesto
muy delicado y critico como la creencia de la existencia de un sistema de valores tnico
y universal supuestamente vélido para todos los paises del mundo, cuya resonancia la
encontramos reflejada directamente en cada libro de texto u otro material educativo
convencionales. De esta manera, el calificativo modernizacién estd unido a la exigencia
de la democratizacion y la tolerancia ideolégica, que en esencia es un mecanismo muy
sutil del nuevo colonialismo internacional en nombre de la globalizacién, el cual estd
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exclusivamente al servicio del sometimiento de otras culturas y sistemas de valores y
al fortalecimiento de las economias actualmente dominantes. Con esto no queremos
decir que estamos en contra de la democracia y la tolerancia, por el contrario, creemos
en la necesidad de profundizar y discutir estos principios bajo otros puntos de vista
y sobre todo respetando las formas de organizacién social y econémica de muchos
pueblos del mundo y mas atin implementando modelos de desarrollo diferentes al
impuesto por los paises hegemonicos. Los libros de texto y materiales educativos, en
términos generales, deberian contener clara y explicitamente estos elementos; ademads,
quienes se encargan de evaluar cientificamente y analizar tales libros estin obligados/
as a considerar estas variables como sustantivos basicos que conlleven finalmente a la
elaboracion de libros acordes no solamente con la filosofia cientifica de la disciplina
en si misma, sino, ademds, en correspondencia con las problemaiticas sociales y
ambientales propias del contexto para el cual son disefiados (Schnabel-Henke, 1995;
Bamberger, Boyer, Sretenovic y Strietzel, 1998; Noll, 2002; Bauer, Riedel, Thull y
Wissel 2005; Lauer, 2007; Suchanek, 2007; Wieland, 2007; He¢pken, 2008).

Finalmente, podriamos concluir que la investigacion de los libros de texto y demas
materiales de estudio no deben descuidar esta primera tendencia, la de considerar
a los libros de texto desde la perspectiva global y estandarizada, la cual no es mds
que la imposicién de un determinado modelo socioeconémico y politico, aquél
que responde sélo a los intereses de los paises colonizadores, neocolonizadores y
dominantes del mundo, cuyo sistema sociopolitico estd centrado fundamentalmente
en la democracia representativa burguesa (Mora, 2010).

1.1. La concepcion relativista de los libros de texto y
demas materiales educativos

La posicién contraria a la estandarizacion la sustentan los relativistas. Para ellos
el mundo debe ser interpretado bajo la filosofia del discurso de muchas fuerzas e
inclusive de muchas posiciones en cuanto a la verdad cientifica, la cual no seria
unica, sino relativa (Bouveresse, 1989; Gellner, 1992; Holton, 1994; Koertge, 1998;
Laudan, 1993; Laudan, 1996). Para ellos/as la tarea de los/as investigadores/as,
derivada de este principio, ha de ser la de contribuir al desarrollo de un discurso
complementario para la ciencia y especialmente para muchos temas que han venido
siendo marginados histéricamente por la ciencia y los cientificos. Un ejemplo
podrian, ser las denominadas etnociencias y concretamente en nuestro caso la
etnomatemdtica. Desde el punto de vista didictico, donde mds se ha hecho es en el
caso de la etnomatemadtica precisamente con lo desarrollado en América Latina y
el Caribe en esta temdtica (Mora, 2005). Sin embargo, existen ciertas criticas a esta
tendencia de la concepcién de la matemdtica y por supuesto a sus consecuencias
didécticas, a inclusive dentro de las diferentes concepciones (Mora, 1998; Skovsmose,

1994).
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La posicién postmoderna de la sociedad y la ciencia exige un relativismo de
valores y se opone a la estandarizacion de los libros de texto no solamente en el
ambito internacional, sino que lo proclama y lo defiende inclusive dentro de una
misma comunidad o dentro de contextos con caracteristicas similares (Herlihy,
1992; Laer, 1993). En este caso serfa un estudio comparativo de libros de texto y
materiales educativos desde esta perspectiva, no sélo complicado para su realizacion
técnicamente hablando, sino contrario a la filosofia de la misma interculturalidad
critica. En la elaboracién de libros de texto bajo esta perspectiva estaria conformado
un espectro de fuerzas contrarias entre si, lo cual se reflejaria directamente en los/as
investigadores/as que asuman la responsabilidad de evaluar y analizar sus aspectos
cognoscitivos y filosoficos.

Este punto de partida tiene la ventaja, en contraposicién al universalismo, de
que disminuirfa definitivamente el dominio cultural a nivel mundial, continental y
nacional. Por otra parte, desde este punto de vista, la verdad absoluta predominante
en la comunidad cientifica internacional estarfa considerablemente cuestionada.
Bajo esta premisa proponen los relativistas que se deberia desarrollar el debate
sobre la produccion y evaluacion de los libros de texto en cada pais, tomando en
consideracion la presencia de las “minorias”, como parte esencial de los derechos
humanos, en todo libro de texto y material educativo. Este planteamiento se ha
convertido en un lugar comin hasta considerarse inclusive como una novedad y en
una bandera politica. Es una listima que quienes defienden esta posicion se hayan
olvidado de los procesos emancipadores, dentro de una filosofia politica progresista
internacional, que ha tenido lugar bisicamente en los siglos XIX y XX. Para ello, en
el caso latinoamericano y caribefio, es suficiente mencionar a nuestro gran maestro
Simén Rodriguez (2011) y sus principios pedagdgicos de avanzada que dieron inicio
al concepto de educacion popular (Mora, 1998). Las minorias en las sociedades
actuales dominadas por el capital realmente no son minorias, sino que forman
parte de las grandes mayorias que sufren y siguen bajo el dominio de las verdaderas
minorfas que son las duefias del poder en todas sus manifestaciones. En este caso
estamos mds bien en presencia de una inversion de conceptos hasta el punto de
sefialar que las mujeres, los negros, los nifios y los indigenas en Latinoamérica y
el Caribe son minorias dentro de esa connotacién equivocada y supuestamente
apolitica del término minorfa (Stolzenberg, 2012; Sokal, 2008; Koertge, 1998;
Brown, 2009; Sokal y Bricmont 1998; Otero, 1988). Este inconsistente argumento
nos lleva a pensar que el problema de las minorias (que realmente son las mayorias)
no es socioeconémico sino de otra indole, ya que segun esa falsa logica las mayorias
(que realmente son las minorfas) forman parte del grupo que es duefio del capital
como lo pretenden demostrar algunos seudo-investigadores/as sociales quienes
concluyen que en nuestros paises no hay una pobreza real, sino mental y cultural.

Por supuesto que en toda sociedad donde se practique la democracia participativa
y politicamente comprometida con los intereses y necesidades de las mayorias
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explotadas y oprimidas cualquier individuo o grupo social (segin los relativistas
individualistas, habrian tantas minorfas como grupos e individuos existan en una
determinada sociedad) tienen el deber y el derecho de opinar y de hacer valer los
principios democriticos que sustenta esa sociedad. Hablar de minorias en el sentido
relativista serfa entonces un ilogismo y una contradiccion en si misma. En paises
como en los EE.UU. y en muchos de Latinoamérica y el Caribe se ha extendido
ampliamente la idea de agrupar a las mujeres, los indigenas, las grandes mayorias
negras, los latinos en el caso de los EE.UU., los homosexuales, etc., en “minorias”
para quienes los libros de texto y demas materiales educativos deberfan brindarles
un “espacio” bajo los criterios establecidos por las “mayorias”. Estamos en presencia
entonces de un fenémeno lingiiistico que ha invertido el significo de la terminologia
(en este caso de las lenguas con mucha influencia del latin como espafiol, francés,
portugués, inglés, alemdn y otras) y ha descuidado la discusion social, politica y
econdmica que permitiria, dentro de una concepcion progresista del discurso, analizar
y conseguir solucion a la problematica planteada. En muchos paises, especialmente
en EE.UU., se ha generado una controversia en cuanto al espacio e importancia
que han de tener las “minorfas” en los libros de texto y materiales educativos
complementarios (Altbach, 1991), lo cual se pretende extrapolar a los denominados
“paises tercermundistas” (Herlihy, 1992). Los/as investigadores/as y evaluadores/as
de libros de texto deben tener presente que estos elementos lingiiisticos también estin
presentes explicita o implicitamente, independientemente de la disciplina cientifica,
en cada uno de los materiales que pretenden evaluar y analizar de manera neutral,
obedeciendo sélo al instrumentalismo técnico operativo propio de la concepcion
positivista de la ciencia y la investigacion (Stolzenberg, 2012; Sokal, 2008; Koertge,
1998; Brown, 2009; Sokal y Bricmont 1998; Otero, 1988).

Ahora bien, esta discusion no se queda sélo en estas dos tendencias, aladamente
problematicas, sino que existe una tercera, tradicionalmente hablando, cuya
concepcion filoséfica y epistemoldgica también es cuestionable. A ella le dedicaremos
unos cuantos parrafos con la finalidad de completar este apretado anlisis sobre las
tres orientaciones convencionales, cuya esencia es contrafa a los principios de la
educacién liberadora.

1.2. La concepcion de los libros de texto de caricter
excluyente o nacionalista

Para muchos Estados sigue vigente la posibilidad de impulsar dentro de su filosofia
politica e ideolégica la conformacién de naciones con énfasis en el nacionalismo
y los fundamentalismos. Para ellos no es aceptable o por lo menos poco posible
el establecimiento de una estructura social estandarizada y/o relativista como se
ha expuesto en los dos apartados anteriores. Su prioridad, desde el punto de vista
social, no es la apertura hacia otras culturas y otros mundos, atin existentes dentro
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de sus mismos territorios, sino el nacionalismo a ultranza, reflejado y establecido
inclusive, de manera explicita o implicita, en los principios fundamentales de sus
propias constituciones nacionales. El concepto de nacion es definido frecuentemente
dentro de una perspectiva del pasado mds no asi histérico. Tal definicién en muchos
casos no permite determinar diversidades y establecer la existencia, dentro de sus
fronteras geogrificas, de grupos y comunidades culturales como las que conocemos
en la actualidad a lo largo y ancho de nuestro planeta. Es en estos paises donde se
deberia tener mayor cuidado con la insistencia en implementar una cultura dnica y
homogénea, cuya repercusion directa dentro de los libros de texto y demas materiales
de estudio es altamente relevante (Stolzenberg, 2012; Sokal, 2008; Koertge, 1998;
Brown, 2009; Sokal y Bricmont 1998; Otero, 1988).

Los/as defensores/as del nacionalismo a ultranza en los libros de texto
no reconocen ni siquiera los aportes que hacen otras naciones y culturas en el
desarrollo del conocimiento cientifico. Para ellos/as existe s6lo un camino, un Gnico
saber, un unico conocimiento. En este punto podemos encontrar una profunda
contradiccion de los paises altamente industrializados y tecnificados quienes
niegan e insisten en desconocer el valor cientifico de los demds paises que estin
en proceso de transformacion e inclusive de sus mismos competidores potenciales.
Esto lo podemos observar por ejemplo en el Tercer Estudio Internacional sobre
el Rendimiento en Matemadtica y Ciencias Naturales, en torno al cual se hizo un
subestudio comparativo entre Japén, los EE.UU. y Alemania (Mora, 1999). Alli
se puede ver reflejado ese caricter nacionalista en paises que se ufanan de poseer
democracias abiertas y pluralistas. A pesar del avance internacional de la ciencia
y la tecnologia en muchas partes del mundo, pero también de la necesidad del
establecimiento de un proceso de integracion cientifica internacional, se continda
imponiendo un modelo tnico, unipolar, altamente conservador y unilateral
(Stolzenberg, 2012; Sokal, 2008; Koertge, 1998; Brown, 2009; Sokal y Bricmont
1998; Otero, 1988). El movimiento nacionalista que desean imponer algunos/as
con respecto a la concepcion, elaboracion, disefo, distribucién e implementacion
de los libros de texto, vistos s6lo desde la perspectiva de los paises altamente
industrializados y tecnificados, no tendra éxito si nuestros paises en proceso
de transformaciéon asumen definitivamente politicas educativas incluyentes,
integradoras, interculturales, propias y revolucionarias, donde predominen
nuestras culturas, nuestros saberes y nuestros conocimientos, sin descuidar
obviamente aquellos acumulados durante milenios gracias al esfuerzo creador de
muchas personas e instituciones del mundo.

En muchas naciones la diversidad cultural y social presente en las sociedades
actuales vista como una amenaza hacia su homogeneidad nacional, especialmente
cuando grupos sociales y comunidades organizadas luchan por sus intereses como
el caso de los desempleados, los sin tierra, los indocumentados y demds grupos
integrantes de las mayorias oprimidas por esos Estados y sectores que desean
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imponer el nacionalismo a ultranza (Hopken, 1996). El argumento esgrimido por
quienes defienden la perspectiva nacionalista es de tipo econémico y de proteccién
de sus intereses particulares, mis que de la misma ciudadania y soberania. Por
una parte se cree que el aumento de comunidades con caracteristicas socio-
culturales propias y el aumento de las inmigraciones podrian afectar la estabilidad
social y econémica de sus naciones. Esta posicion se oye con frecuencia en los
paises altamente industrializados-tecnificados donde se establece mecanismos de
inmigracion extremadamente complejos. Muchos paises ven afectada su soberania
cuando etnias y comunidades fronterizas luchan por el reconocimiento de sus
territorios y por su propia identidad como pueblos. Esta situacién se observa
con frecuencia en Asia, Europa, Africa, Latinoamérica y el Caribe (Meier, 1995).
Ejemplos recientes los podemos ver en Rusia con los movimientos étnicos del
Baltico; en Espafna con los vascos; en la antigua Yugoslavia con Kosovo, etc.
(Bauer, Riedel, Thull y Wissel 2005; He¢pken, 2008; Lauer, 2007; Suchanek, 2007;
Wiater, 2003). En Latinoamérica y el Caribe, a pesar de que existen en los sectores
dominantes grupos nacionalistas en contra de las comunidades étnicas y el pueblo
en general, no se perfila afortunadamente, y gracias a las luchas y movimientos
politicos de los sectores oprimidos que continuarian combatiendo incansablemente
por el respeto de sus derechos, este tipo de movimiento nacionalista; sin embargo,
si persiste adn, salvo contadas excepciones como el caso venezolano, algunas
tendencias a la estandarizacién de los libros de texto, dominados por algunas
transnacionales del libro ajenas a nuestros propios intereses y particularidades
socioculturales. La prospectiva para nuestros paises es, sin embargo, altamente
positiva (Mora, 2010, 2011; Mora y Unzueta, 2012).

Consideramos que lo expuesto en cualquier libro de texto o material educativo
redundard directa y automiticamente en las conquistas de los movimientos
emancipadores o en el fortalecimiento de los Estados nacionalistas, conservadores
y opresores. Estas son dos posiciones excluyentes, cuyas consecuencias las
podriamos encontrar también en el tratamiento de las disciplinas cientificas
como el caso de las matemadticas, las ciencias naturales y las ciencias sociales; en
su concepcién pedagdgica, curricular y didictica se puede establecer, sin duda,
una u otra orientacion; se puede hacer uso de la ciencia para liberar y transformar
o para reproducir las estructuras de opresién y desigualdad. Seria interesante
que en el caso latinoamericano y caribefio se trabaje con mayor énfasis hacia
la verdadera integracion, respetando siempre las particularidades culturales de
las diversas naciones que conforman este continente. Asi fue probablemente
antes de la invasién espafiola, cuando los pueblos de Abya Yala no estaban
separados por fronteras a pesar de las potenciales y reales tensiones existentes
seguramente entre ellos. Se deberia pensar, entonces, en retomar con mayor
fuerza y decision los intentos integracionistas impulsados por Simén Bolivar,
Antonio José de Sucre, Francisco de Miranda y Simén Rodriguez, entre otros/
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as luchadores/as por la independencia de nuestros pueblos del yugo espaiiol,
lo cual obviamente tiene que ver con el contenido, la concepcion y evaluacion
de los libros de texto y demds materiales complementarios para el desarrollo
de los procesos de aprendizaje y ensefianza. Después de mds 200 afos de estos
intentos concretos de integracién latinoamericana y caribefia se ha retomado
acertadamente el camino de la unidad latinoamericana y caribefia. Hoy hay mds
posibilidades y mejores condiciones para lograr este gran suefio. De la misma
manera, se desarrolla un proceso de integracion, fundamentalmente econémica,
en la vieja Europa, donde a diferencia de Latinoamérica y el Caribe, estuvo
sumergida hasta hace 60 afos en guerras continuas de corte nacionalista. Esta
reflexion nos conduce a una cuarta perspectiva, esencialmente nuestra, que la
hemos denominado regionalista, intercultural e integracionista.

2. Perspectiva centrada en el regionalismo, la
interculturalidad critica y la integracion

Como contraposicion a la concepciones estandariza y relativista antes descritas y
criticadas, ha surgido en las dltimas dos décadas un movimiento importante que
asume una posiciéon mas politica sobre la tematica de las interacciones socioculturales,
denominada interculturalidad critica (Marcelo, 2011; Casaire, 2006; Garcés,
2009; Giroux, 2003; Juliano, 1993; Martinez Muifioz, 2007), cuyas consecuencias
para el estudio de los libros de texto es altamente significativas y relevantes. Este
es un tema pendiente que debe ser trabajado con mayor profundidad cuando nos
refiramos al andlisis, comparativo o no, de los libros de texto y demds materiales
usados frecuentemente para el desarrollo de las pricticas educativas concretas. Al
igual que en el caso de la primera tendencia, aqui estd en juego el modelo de la
estandarizacién axiolégica, ontoldgica, epistemoldgica, politica, sociocultural y
metodoldgica de los libros de texto y otros materiales de estudio, particularmente
cuando se trata de complejidades socioculturales locales, regionales, nacionales e
internacionales. Estas dimensiones estandarizadas y relativistas deberfan cambiar
a la de la interculturalidad critica, puesto que esta ultima si podria responder a las
problematicas y contradicciones sociales, politicas y econdmicas presentes en cada
momento sociohistdrico en relacion con la concepcién, elaboracion, implementacion,
seguimiento y evaluacién de los libros de texto y los demds materiales de estudio
(Mora, 2010y 2011).

Las tres corrientes anteriormente descritas (estandarizacion, relativismo y
exclusién-nacionalismo), reflejadas en la investigacion sobre anilisis y evaluacion
de libros de texto y demds materiales educativos (Mora y Unzueta, 2012), contienen
ticitay explicitamente una gran cantidad de contradiccionesy dificultades filosoficasy
epistemolgicas que imposibilitan el desarrollo arménico y equitativo de los pueblos,
asi como la transformacién de las sociedades basadas en la opresion por sociedades
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auténticamente libres. La integracién de acuerdo con nuevos factores en una region
determinada como es el caso latinoamericano y caribefio (en otros continentes existen
muchas similitudes con el nuestro) lleva a un cambio natural en la conciencia de los
sujetos participantes de esta region, lo cual tiene que ver obviamente con actitudes,
aptitudes y posicionamientos contrarios a las corrientes nacionalistas-universalistas
unipolares o bipolares que afectan los procesos de desarrollo e integracién verdaderos
de cardcter regional e incitan a las manifestaciones de incompatibilidad y disputas
entre pueblos con raices socioculturales muy semejantes, pero que requieren ain
un profundo proceso de concientizacién politica con miras a la superacion de tales
contradicciones, particularmente de indole socioeconémico (Mészaros, 2008;

Mezadra y Rahola, 2006; Moye, 2009; Villa, 2008; Walsh, 2008 y 2009).

En el caso de los paises de habla hispana se puede conseguir altas similitudes en
los libros de texto ya que se ha estandarizado, por influencia de las traducciones y
producciones de empresas editoriales transnacionales llevadas a cabo en Espafia y
paises del cono sur, una cultura homogénea en las ciencias naturales, las ciencias
sociales y las matematicas, lo cual obviamente tampoco se corresponde con las
caracteristicas culturales y sociales propias de las subregiones, de los paises e
inclusive de las comunidades, naciones y grupos sociales dentro de cada pais. Ambos
aspectos conforman un espectro muy interesante en el andlisis y evaluacién de los
libros de texto y demds materiales educativos. Por un lado, habria que analizarlos
desde el punto de vista de la integracion latinoamericana-caribena y, por el otro,
en cuanto a lo concerniente a la diversidad cultural de la region en si misma. En
este ultimo caso es necesario considerar aportes de perspectivas revolucionarias
en cuanto a la concepcidn, elaboracion, publicacion, distribucion, difusion,
seguimiento y evaluacién de libros de texto y otros materiales complementarios
al interior de nuestro continente, como ocurre actualmente, por ejemplo, en la
Republica Bolivariana de Venezuela.

Las tres primeras perspectivas descritas y criticadas anteriormente nos
proporcionan el nicleo de los prejuicios-concepciones existentes sobre los libros
de texto y demds materiales educativos, mientras que la cuarta ha sido presentada
como una posibilidad contraria a posiciones fundamentalistas de la educacién,
la pedagogia, el curriculo y la didictica. Cada presentacién que se haga en las
diferentes disciplinas (pero también desde la perspectiva interdisciplinaria) del
curriculo contiene un cuadro explicito o subyacente de nuestra visién del mundo, de
la sociedad-comunidad y demds pueblos, del ser humano como componente-actor
fundamental de toda comunidad organizada. La decision particular o compartida en
cuanto al posicionamiento paradigmatico vinculado con la investigacion de libros de
texto y demds materiales de estudio complementarios estard, sin duda, directamente
relacionado con nuestra orientacion politica, pero también con lo que entendamos
y practiquemos sobre la relacién dialéctica entre la ciencia-conocimientos-saberes
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y las pricticas socioculturales-econémicas prevalecientes en un determinado
conglomerado social (Herlihy, 1992; Kaufman y Rodriguez, 2001; Kissling, 1995;
Klefmann, 1976; Maier, 1995; Olechowski, 1995; Pingel, 2010b; Pingel, 2010a;
Richaudeau, 1981; Schallenberger, 1976; Skyum-Nielsen, 1995; UNESCO,
1949; UNICEF, 2008; Weinbrenner, 1986; Weinbrenner, 1995; Hopken, 1996).
Necesitamos profundizar en consecuencia aiin mds en este campo para conjugar
un prototipo completo que nos permita desarrollar dicho trabajo cientifico. Este
es uno de los objetivos que nos hemos propuesto con este trabajo, lo cual pasa
evidentemente por comprender con mayor detalle las funciones basicas que cumplen
los libros de texto y demds materiales educativos complementarios. Este serd el tema
central del siguiente apartado. En una segunda parte nos ocuparemos en detalle
de la investigacién propiamente dicha y la conformaciéon de un procedimiento
adecuado para hacer estudios complejos tanto de los libros de texto, en sus diversas
manifestaciones, como de cualquier otro material que contribuya al desarrollo de
los procesos de aprendizaje y enseflanza. No podemos olvidar, por dltimo, que los
libros de texto juegan un papel fundamental en lo econémico, lo cual obviamente
estd asociado a los aspectos éticos tanto de la educacion propiamente dicha como de
todos aquellos recursos y materiales usados con mucha frecuencia en el desarrollo
de cualquier prictica educativa (Wieland, 2007; Wiater, 2003; Wiater, 2003;
Weinbrenner, 1995; Suchanek, 2007; Stein, 2001; Schnabel-Henke, 1995; Noll,
2002; Lauer, 2007; Imhof, 1993; Bauer, Riedel, Thull y Wissel, 2005). Por ello, un
trabajo como el presente debe, en todo caso, mostrar y analizar algunos aspectos
relacionados con las principales funciones de los libros de texto en particular. Aqui
insistiremos basicamente en las funciones de los libros de texto, sin que ello signifique
que los demds materiales complementarios para el desarrollo de los procesos de
aprendizaje y enseflanza carezcan de algunas de ellas, sélo que los libros de texto son
concebidos, disenados, publicados, distribuidos e implementados de acuerdo con
tres funciones primarias y seis secundarias, las cuales no siempre estdn presentes en
los demds materiales complementarios.

3. Funciones fundamentales de los libros de texto

Se considera con frecuencia que los libros de texto deben ser considerados
esencialmente desde las siguientes tres perspectivas: como un instrumento politico,
como una herramienta pedagogica y como un medio de informacion’. En algunos

3 Los siguientes tres apartados (funciones fundamentales de los libros de texto, funciones complementarias de los
libros de texto y demds materiales educativos y diversas orientaciones de los libros de texto y otros materiales para el
desarrollo del proceso de aprendizaje y ensefianza) encuentra su sustento teérico y metodolgico en muchos/as
auotores/as que han venido reflexionado sobre el tema. Algunos/as de los trabajos consultados para la elaboracién
del presente documento son los siguientes: Beyer, 1971; Schallenberger, 1973; Hacker, 1977; Kuhn, 1977;
Volkmann, 1978; Brucker, Hacker, 1980; 1983; Detjen, 2001; Riisen, 1992; Imhof, 1993; Schnabel-Henke, 1995;
Weinbrenner, 1995; Stein, 2001; Noll, 2002; Wiater, 2003; Bauer, Riedel, Thull y Wissel, 2005; Suchanek, 2007,
Lauer, 2007; Wieland, 2007; Spachinger, 2009; Beyer, 2012; Mora y Unzueta, 2012.

30 Integra Educativa Vol. I/ N° 4



Concepcién y caracteristicas de los Zibros de texto y otros materiales para el aprendizaje

casos, inclusive, se pretende eliminar el papel politico que ejercen los libros en una
determinada sociedad, lo cual obviamente esti directamente relacionado con la
concepcion de educacion, sociedad, ser humano, formacién, comunidad y Estado
asumida por quienes defienden la supuesta neutralidad de los libros de texto y demads
materiales que contribuyen al desarrollo del proceso de aprendizaje y ensefianza. En
este documento consideramos que, ademads de las tres funciones anteriores, los libros
de texto también cumplen la gran funcién de reproducir, mantener y documentar la
cultura, entendiéndose esta tltima desde una manera amplia, que incluye los hechos,
las circunstancias y las realidades, todo ello social, histérica y contextualmente
determinado. Asi que los libros de texto también deben ser considerados como un
reservorio sociocultural. Ademds de estas cuatro grandes funciones, en los parrafos
siguientes detallaremos, a la luz de diversas publicaciones sobre la temdtica, otras
funciones menos conocidas o esporddicamente consideradas por quienes estin
dedicados/as a la tematica, pero que son también altamente significativas.

El libro de texto es, por esencia y naturaleza, una apropiada herramienta
pedagdgica, didictica y curricular, puesto que €l ayuda ampliamente tanto a los/
as docentes como a los/as estudiantes al desarrollo de los procesos de aprendizaje
y ensefianza dentro y fuera de los centros educativos. Cuando algunas personas
hablan del papel o la funcion pedagigica de los libros de texto y demds materiales de
aprendizaje-ensefianza, consideran implicita o explicitamente que los mismos tienen
que reflejar s6lo una teorfa de la accién pedagdgica, didctica y curricular, la cual debe
responder necesariamente a una praxis comunicativa de la educacion y la formacion.
Mientras que otros, por el contrario, piensan que los mismos pueden poner de
manifiesto también diversas teorfas latentes o manifiestas. Un tercer grupo podria
indicar que ellos no deben estar sometidos, por algunos supuestos de neutralidad, a
ninguna teoria, sino que simplemente deben poseer contenidos especificos propios
de cada disciplina. Por supuesto que en este documento no estamos de acuerdo con
esta ultima mirada, aséptica e irreal. Lo que si podemos afirmar con toda precision
es que cualquier material de aprendizaje y ensefianza, especialmente los libros de
texto, cuamplen un alto papel formativo-educativo en los diversos dmbitos de nuestros
sistemas educativos, desde la educacion inicial hasta la mds compleja y especializada
actividad en el mundo de la educacién universitaria o superior. También podemos
afirmar que los libros de texto, en el marco de la praxis formativa y educativa,
asumen una doble direccionalidad; por un lado, constituye un medio indispensable
para el tratamiento de contenidos intra e interdisciplinarios, pero también pasa a ser
un mediador del proceso de aprendizaje y ensefianza propiamente dicho. El libro de
texto se ha convertido, internacionalmente hablando, en el medio de informacién
por excelencia. Consideramos, por lo tanto, que dificilmente podra ser eliminado o
sustituido por otro recurso pedagégico y didactico durante mucho tiempo.

Ellibro de texto se ha afianzado en cada uno de los paises donde existe un sistema
educativo formal, puesto que ¢l forma parte inseparable de la complejidad estructural

Integra Educativa Vol. I/ N° 4 31



David Mora

del curriculo respectivo. Consideramos que no puede existir ficilmente un buen
proceso de aprendizaje y ensefianza sin la utilizacién de un buen libro de texto.
En este sentido, podriamos establecer, inclusive, una relacién entre el/la docente
y el libro de texto, tomando en cuenta las caracteristicas de ambos. Es decir, un/a
buen/a docente podria trabajar, seguramente sin mayores inconvenientes, a partir
de algunas partes de un determinado libro de texto, aunque el mismo sea pedagégica
y diddcticamente deficiente, o también con la ayuda de otros materiales, obviando
el libro de texto por completo. Para que ello ocurra, sin embargo, es necesario
disponer de excelentes docentes, muy bien formados en lo intradisciplinario e
interdisciplinario, en lo psicopedagdgico, en lo curricular, en lo sociocultural y en
lo politico. Lamentablemente, no se ha logrado alcanzar, en casi todo el mundo,
esta formacién compleja e integral. Por ésta y otras razones seguiremos insistiendo
en la necesidad de elaborar buenos libros de texto como complemento para el
desarrollo del proceso de aprendizaje y ensefianza. Si la formacion integral de los/
as docentes es excelente y los libros de texto también son muy buenos, entonces
tendriamos, considerando obviamente otras premisas propias del funcionamiento
del sistema educativo, un adecuado y anhelado desarrollo del proceso de aprendizaje
y ensefianza. Si tenemos docentes con algunas dificultades en cuanto a su formacién
integral, entonces los libros de texto jugarian aqui un papel altamente significativo
en la formacién de los/as estudiantes, ya que los mismos complementarian tales
deficiencias, garantizando la autodeterminacién y el autoaprendizaje tanto individual
como colectivamente. Pero si tenemos la primera situacién, lo cual es frecuente
por multiples razones, y a ella le agregamos la inexistencia de libros de texto o
su deficiente calidad en cuanto a los elementos fundamentales que caracterizan a
un libro de texto, entonces los/as docentes y estudiantes estarian enfrentados a la
soledad y al desamparo pedagégico-didactico.

Ellibro de texto como medio de informacion tiene grandes ventajas en comparacion
con otros materiales de aprendizaje y enseiianza. Por supuesto que cuando hablamos
del libro como medio adecuado para portar informaciones, no nos estamos
refiriendo a un medio para la transmisién de conocimientos, habilidades-destrezas
y procedimientos memoristicos y algoritmicos. Todo libro de texto constituye
un compendio de ideas, concepciones, valores, principios, conceptos intra e
interdisciplinarios, modelos, métodos, etc. Sin embargo, lo mas significativo tiene
que ver con las orientaciones contrapuestas entre transmision y elaboracion de saberes
y conocimientos con la ayuda de los libros de texto. Aqui preferimos apartarnos,
desde la perspectiva de la pedagogia y la didéctica criticas, de la concepcién que
supone que el aprendizaje y la ensefianza se reduce sélo a transmitir, transferir o
transponer conocimientos de unos/as a otros/as sin mayores posibilidades de accion
y elaboracién conceptual compartida, mediada por los procesos comunicativos
entre sujetos miembros de una comunidad de trabajo, estudio, produccién e
investigacion. Un libro de texto no apropiado para el desarrollo de un buen
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proceso de aprendizaje y ensefianza es aquél cuya concepcion estd centrada s6lo
en la transposicién de conocimientos ajenos a los contextos, realidades, intereses,
necesidades, problematicas y significados de quienes participan en la prictica
educativa concreta. Por el contrario, un buen libro de texto debe ser muy rico en
informaciones relevantes y significativas, pero esencialmente pedagégico, didéctico
y pertinente. Por supuesto que no es sencillo encontrar este equilibrio; sin embargo,
la experiencia y la investigacién en el campo de los libros de texto han demostrado
que es posible construir una concepcién del libro de texto, pero también una forma
de estructurarlo y elaborarlo de acuerdo con la orientacién educativa, pedagdgica,
didéctica, curricular y sociopolitica asumida por el Estado como primer y principal
responsable-director-orientador de la respectiva politica educativa.

En tercer lugar, tenemos al libro de texto como un instrumento de caricter
esencialmente politico, ya que consideramos que la educaciéon y la formacion
cumplen, primeramente, un rol politico, bien sea como via para el mantenimiento
de las condiciones de desigualdad social o bien como medio para la liberacion
definitiva del ser humano. Todo libro de texto produce y reproduce una visién del
mundo, del ser humano, de la sociedad, del Estado, la comunidad y la cultura en
términos generales. Ademads, cualquier libro de texto es producto del pensamiento
y las acciones de las personas, quienes por esencia son entes fundamentalmente
politicos. Por otra parte, el contenido propiamente dicho de los libros de texto no
es abstracto ni tampoco esta separado de las realidades, los contextos y fenémenos
socionaturales; por el contrario, ellos reflejan o muestran exactamente buena parte de
la realidad del mundo social y natural. Realidad sometida a fuerzas contradictorias, a
luchas y posicionamientos opuestos, a intereses y preocupaciones interesadas, en fin
a interacciones entre sujetos social y politicamente determinados, quienes defienden
apasionadamente, rechazan o comparten determinados puntos de vista politicos.
Uno de estos elementos altamente sustantivo consiste precisamente en alcanzar,
mantener y ejercitar el poder, unos con fines nobles o socialmente significativos,
como el caso de quienes asumen una orientacién socialista y otros quienes estarfan
comprometidos s6lo con intereses mezquinos y capitalistas. El libro de texto
constituye, en consecuencia, uno de los componentes politicos mds relevantes del
curriculo. Por ello, no nos deberia sorprender la aceptacion o rechazo de cualquier
libro de texto por parte de un determinado grupo de opinién, poder o presion. Por
el contrario, mis bien deberfan sorprendernos aquellas afirmaciones que indican la
supuesta existencia de algun libro de texto totalmente neutral, apolitico, desprovisto
de ideologia y posicionamiento politico. Por tltimo, consideramos que todo
gobierno que intente construir un Estado socialista, como parte de la seguridad
y existencia en el tiempo del mismo, no deberia dejar en manos de entes privados
la tarea de concebir, publicar, distribuir, administrar e implementar libros de texto
en ningin ambito del sistema educativo y mucho menos aceptar la elaboracion de
libros de texto por parte de sectores contrarios a los lineamientos fundamentales que
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caracterizan a dicho gobierno, mds cuando se trata de la via para la conformacién
del socialismo.

Uno de los aspectos descuidados consciente o inconscientemente por quienes
se han ocupado tanto de los aspectos mds generales de la temdtica relacionada
con los libros de texto como por parte de quienes se dedican a la investigacion de
libros de texto tiene que ver con el aspecto sociocultural. Este elemento no estd
necesariamente incluido en los tres anteriores; es decir, el libro de texto visto como
medio de informacidn, instrumento politico o herramienta pedagdgica, didictica y
curricular. En el presente documento asumimos el libro de texto como un reservorio
sociocultural por muchas razones, siendo las mis relevantes las siguientes: i) todo
libro por esencia forma parte de una determinada cultura, puesto que €l contiene
y expresa buena parte de las relaciones de produccién, el mundo del trabajo, las
interacciones sociales, las contradicciones propias de los contextos a los cuales ellos
responden, las tradiciones, costumbres, el folclore, las artes, etc.; ii) todo libro de
texto, sin duda, est pensado, concebido, elaborado, disefiado, publicado, distribuido
y trabajado en una determinada sociedad constituida por sujetos, por interacciones
y relaciones de toda naturaleza. Por ello, cualquier libro, pero esencialmente los
libros de texto, forma parte de la sociedad, son entes esencialmente sociales, aunque
no sean seres humanos. Ellos nacen, viven y permanecen durante mucho tiempo
en aquella sociedad donde ha sido concebido, pero también trascienden fronteras
y abarcan multiples contextos sociedades; iii) todo libro, y en particular los libros
de texto, pasa a ser parte del reservorio cultural local, nacional, regional y mundial,
por lo cual se convierte en parte esencial de la cultura, los contextos y la historia. Si
bien, los libros de texto son bdsicamente estdticos, ellos detienen en buena medida,
el tiempo, el espacio y la historia, los mismos reflejan una multiplicidad muy grande
de hechos, circunstancias, situaciones y contextos; todo lo que evidentemente ha
girado en torno al proceso mismo de su concepcion y elaboracién. Por esta razén,
a través del estudio de los libros de texto podemos conocer y comprender hechos y
realidades temporal y espacialmente determinadas. En definitiva, el libro de texto
es un hecho y un componente cultural, pertenece a una determinada cultura en
un momento histérico especifico, por lo cual pasa a ser parte inseparable tanto del
reservorio cultural concreto como de la misma humanidad.

4. Funciones complementarias de los libros de
texto y demas materiales educativos

Aunque las cuatro funciones de los libros de texto descritas en el apartado
anterior son lo suficientemente compactas y abarcan pricticamente la totalidad
de la percepcién popular sobre el tema, pero también del anilisis académico, en
cuanto al papel que deben cumplir los libros de texto en una determinada sociedad,
consideramos que es muy importante tomar en cuenta otras funciones descritas
ampliamente por diversos actores que han venido reflexionando e investigado en
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relacién con la historia, vigencia, futuro y pertinencia del libro de texto como parte
esencial de la concepcion y estructura curricular. Algunos/as de estos autores son
los/as siguientes: Beyer, 1971; Schallenberger, 1973; Hacker, 1977; Kuhn, 1977;
Volkmann, 1978; Brucker, Hacker, 1980; 1983; Detjen, 2001; Riisen, 1992; Imhof,
1993; Schnabel-Henke, 1995; Weinbrenner, 1995; Stein, 2001; Noll, 2002; Wiater,
2003; Bauer, Riedel, Thull y Wissel, 2005; Suchanek, 2007; Lauer, 2007; Wieland,
2007; Spachinger, 2009; Mora y Unzueta, 2012; Beyer, 2012.

i)

Los libros de texto cumplen la importante funcion de estructurar, organizar
y distribuir un conjunto de contenidos previamente concebido mediante
el proceso de simplificaciéon y concrecion de la concepcion curricular.
Es decir, los libros de texto se convierten en la operacionalizacién o en
el medio de implementacion de las intenciones e intereses curriculares
de cualquier politica educativa de Estado, de la planificacién curricular
a cargo de ciertos grupos especializados, que toman en cuenta las
caracteristicas y situaciones concretas de la ciencia, la tecnologia, la
pedagogia y la didictica en un momento especifico determinado. La
distribucién de los contenidos ordenados cuidadosamente en los planes
y programas de estudio, asi como la didictica correspondiente para su
desarrollo durante el proceso de aprendizaje y ensefianza, es una de las
razones por las cuales existen los libros de texto. Esto significa que los
libros de texto se convierten en la primera ayuda, en el primer recurso y
en el primer apoyo disponible para los/as docentes en su largo camino y
responsabilidad formativa. Sin embargo, existen suficientes indicios que
muestran claramente cémo los/as docentes abandonan su independencia
con respecto a hacer uso también de los planes y programas de estudio,
pero mids delicada adn es la renuncia que ellos/as hacen a su autonomia
como personas suficientemente preparadas para innovar, investigar,
actuar y evaluar su propia prictica educativa. Este comportamiento ticito
de los/as docentes podria ser valorado de dos maneras: altos niveles de
dependencia-creencia en el libro de texto o altos niveles de confianza hacia
ellos. El peligro, en todo caso, consiste en que los/as docentes podrian
aferrarse estrechamente a los contenidos establecidos en el libro de texto,
convirtiendo a éste en un plan de estudios en si mismo. Con ello se estaria
convirtiendo este importante recurso curricular en la Gnica herramienta
de apoyo disponible para los/as estudiantes y docentes.

Los libros de texto cumplen, como segunda funcién, la funcion de
representacion, cuya esencia consiste en englobar contenidos textuales,
graficos, imagenes, diversas informaciones cartograficas, figuras,
percepciones del mundo, acontecimientos, adelantos cientificos y
tecnolégicos, etc. En fin, el material contenido en un libro de texto
debe ser muy amplio, variado, ajustado a los acontecimientos reales,
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sociales y naturales, evitando en lo posible todo tipo de especulacion y
charlatanerfa. El contenido de los libros de texto, entonces, le permitira
a las/os docentes alcanzar los objetivos previstos del proceso pedagogico-
didéctico. De esta manera el libro de texto se convierte mas bien en un
elemento sustantivamente poderoso para la elaboracién del conocimiento
en forma personal y colectiva. Aqui nos encontramos, por lo tanto, con
una caracterizaciéon fundamental de cémo deberian ser concebidos y
estructurados los libros de texto a la hora de su realizacién, como ocurre
con frecuencia en muchas partes del mundo. Un libro de texto sélo puede
ser valorado en su mdxima expresion si el ofrece una gran cantidad de
contenidos diversos, concebidos y trabajados profesionalmente por
personas vinculadas al mundo de la intradisciplinariedad respectiva,
al mundo de la interdisciplinariedad y, por supuesto, al mundo de los
conocimientos y practicas pedagogicas, didicticas y metddicas adecuadas o
que respondan a los lineamientos basicos de una educacion social, natural
y politicamente pertinente. Sin duda que tales exigencias no siempre han
sido satisfechas por quienes han estado encargados de la elaboracion de
los libros de texto y menos por las editoriales privadas en su mayoria que
imponen lineamientos curriculares, politicos, pedagégicos y didacticos al
servicio de los intereses del sistema capitalista. Los/as estudiantes deben
estar en capacidad, con la ayuda de la oferta de buenos libros de texto, de
trabajar individualmente, en parejas y en grupos, en lo posible de manera
independiente, con la finalidad de comprender y elaborar conocimientos
cientificos, desarrollar habilidades y destrezas, y muy especialmente
alcanzar un conjunto de potencialidades en los diversos aspectos de
la formacién integral de cada sujeto y de la comunidad de manera mds
general. Los/as docentes estarfan, en cierta forma, aliviados/as del peso
que representa seguir impartiendo conocimientos y saberes mediante
una diddctica puramente frontal, quedando a un lado otros métodos
para el desarrollo del proceso de aprendizaje y ensefianza donde los/as
estudiantes pasarfan a ser realmente los verdaderos/as protagonistas de
todo el proceso educativo. De esta manera, el libro de texto se convierte
en el complemento indispensable de una buena educacién, puesto que no
solo permite el trabajo independiente y auténomo de los/as estudiantes,
sino que también democratiza y estandariza, respetando siempre las
diferencias individuales, el conocimiento y las diferentes formas de lograr
altos niveles de comprension y transformacion del sujeto, por un lado, y
de lo sociopolitico, por el otro.

i) La tercera funcion complementaria de los libros de texto consiste en el
control. Podriamos ver esta funcién desde dos perspectivas. Por una parte,
el libro de texto permite llevar un control del desarrollo del proceso
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mismo de aprendizaje y enseflanza, puesto que en €l se establece no
solo los contenidos especificos intra e interdisciplinarios, sino también
la distribucion de las actividades que trabajarian los/as participantes e
inclusive el tiempo aproximado dedicado a cada contenido, la accién de
los docentes, la participacién de los/as estudiantes y las tareas propuestas
relacionadas con cada contenido especifico. De esta manera, el libro de
texto se convierte, en consecuencia, en una guia (en el sentido positivo
de la palabra) para la accién y la reflexion de todos/as los/as actores/
as del quehacer pedagdgico-didactico. Este control también se pone
de manifiesto en el conjunto de indicaciones, instrucciones de trabajo,
preguntas, apoyos, exigencias, motivaciones, etc., contenidas en el
respectivo libro. Por otra parte, la funcién de control que cumplen los
libros de texto también se refiere a la valoracién, seguimiento, resultados
parciales-finales y logros de caricter esencialmente cualitativo. Un buen
libro de texto permite no sélo el fomento y la motivacién diferenciada de
todos/as los/as participantes en la prictica educativa, sino que también
contribuye considerablemente a la observacion compleja del desarrollo
de las potencialidades individuales y colectivas, con lo cual obviamente
estarfamos haciendo una evaluacién pedagégica-didictica centrada en
procesos y en el seguimiento mas que la implementacién de evaluaciones
tradicionales impositivas, bancarias, competitivas y cuantitativas, cuyo
objetivo consiste mds bien en la seleccién social.

iv) La cuarta funcion que deberian cumplir los libros consiste en la motivacion.
Ella podria verse desde diversos puntos de vista, relacionados obviamente
con la concepcién educativa, pedagdgica, curricular y diddctica subyacente
o explicita. Por supuesto que un libro de texto debe estar actualizado, debe
ser dindmico y altamente contextualizado, manejable, variado y ajustado
a los saberes/conocimientos cientificos, disminuyendo en lo posible las
especulaciones, estimaciones, errores conceptuales, apreciaciones y
afirmaciones escasamente cientificas, etc. Un buen libro de texto debe
estimular el trabajo de todos/as los/as participantes dentro y fuera del aula
de clases, permitiendo especialmente el trabajo independiente y el ejercicio
permanente de quienes interactdan en el proceso didéctico. La elaboracion,
publicacién y uso de los libros de texto en la actualidad es mds exigente
que en el pasado; no se trata de un simple capricho generacional, mas
tiene que ver con el crecimiento exponencial de saberes y conocimientos,
la variedad didictica, el desarrollo tecnolégico en todos los sentidos, lo
cual va desde la fijacion de las realidades sociales y naturales mediante la
fotografia digitalizada de alta resolucion hasta la complementariedad de
los libros de texto mediante los diversos programas computarizados. El
disefio de un buen libro de texto requiere una permanente comunicaciéon
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entre quienes estarian dedicados a la elaboracion de las lecciones, los/
as revisores/as y disenadores/as de los mismos. Todo lo cual tiene que
hacerse sin cometer excesos barrocos incorporando demasiada fotografia
cuyo significado y uso en relacién con el contenido es escasamente
significativa o agregando grandes cantidades de textos explicativos y
descriptivos, truncando la variedad de tareas y actividades motivadoras
para los/as participantes del hecho educativo. En definitiva, un buen libro
de texto deberia contener variedad didéctica, estar orientado en el trabajo,
la produccién, la investigacion y la accién, pero también contener altos
niveles de pertinencia social, natural, politica y cultural. De esta manera
s tendriamos un libro de texto motivador, el cual superarfa con creces la
educacion bancaria, pasiva y alienadora.

v) La quinta funcion complementaria de los libros de texto tiene que ver
sin duda con la atencién a la homogenizacion y diferenciacion del grupo
que participa activamente en el proceso aprendizaje y ensefianza. Ello
tiene que ver con la variedad en cuanto a la capacidad y disposicion
de aprender de cada sujeto, por un lado, y del colectivo, por el otro.
Por muchas razones los/as integrantes del proceso educativo son
diferentes, puesto que genéticamente los seres humanos no somos
iguales, pero tampoco tenemos las mismas vivencias y experiencias.
Todo ello también estd determinado, ademas del aspecto genético, por
los mismos procesos de enculturacion y socializacién, para lo cual los
contextos y la misma cultura juegan un papel determinante y decisivo.
Por ello no encontraremos jamds un grupo homogéneo en cuanto a las
condiciones bdsicas antropolégicas para el aprendizaje y la ensefianza,
independientemente de su edad, procedencia sociocultural, lengua,
comunidad, etc. Cada sujeto tiene sus particularidades y, especialmente,
sus potencialidades diferenciadas con respecto a los demds sujetos
del mismo grupo, lo cual incide considerablemente en su capacidad
y disposicion para aprender y, por supuesto, para ensefar. A esta
condicién esencialmente humana, producto de la herencia y la influencia
sociocultural, se suman lamentablemente las diferencias de caricter
socioeconémico como resultado de la existencia del sistema capitalista.
De esta manera tenemos ciertas homogeneidades en el grupo, pero
también altos niveles de heterogeneidad en los/as participantes. La
teorfa de la diferenciacién interna nos ayuda considerablemente a la
superacion de esta dicotomia. Para lograr este importante objetivo se
requiere, sin duda, la elaboracién de libros de texto que puedan cumplir
esta doble funcién, pero esencialmente encontrar puntos didicticos
intermedios con la finalidad de atender a la totalidad del grupo, sin que
existan preferencias o fortalecimiento de las desigualdades. La escuela
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y los libros de texto, en consecuencia, deben cumplir el gran papel de
superar las desigualdades y discriminaciones en cuanto a lo politico,
social, pedagégico, curricular y didactico.

vi) La sexta y dltima funcién tiene que ver con lo estrictamente didactico
y curricular. Esta funcién no esta referida al aspecto fundamentalmente
pedagdgico, componente tratado anteriormente como una de las
principales funciones de los libros de texto. Tampoco nos referimos
a los contenidos intra e interdisciplinarios, también discutidos en
parrafos anteriores. Lo didictico y lo curricular estin estrechamente
vinculados, profundamente relacionados entre si. Por ello, consideramos
que es importante tomar en cuenta este aspecto como una de las seis
funciones complementarias de los libros de texto. Los aspectos didictico
y curricular encierran mds elementos educativos que una simple
distribucién secuencial de contenidos y su desarrollo basico dentro de
las aulas con énfasis en el trabajo de los/as docentes. Tal como lo hemos
indicado en multiples trabajos (Mora, 2004, 2005, 2006, 2008, 2009,
2010y 2011), la concepcidn de curriculo que hemos asumido desde hace
muchos afios estd asociada a la concepcién critica de la pedagogia y la
educacion, en términos mas generales. La teorfa curricular incluye, por
supuesto, mds elementos que los convencionalmente asumidos por la
educacion bancaria, impositiva y enajenadora. Estos elementos deberfan
estar presentes de manera latente o explicita en cada una de las lecciones
y actividades que conforman un buen libro de texto. Desde la misma
manera nos encontramos con el componente didictico. Los libros
tradicionales, aquéllos que responden a la educacion bancaria, impositiva,
centrada en los/as docentes y los contenidos, asumidos como neutrales
y asépticos de toda particularidad politica muestran una diddctica muy
trivial, escasamente participativa, olvidando los grandes adelantos de la
didictica critica y la diversidad metodoldgica para el desarrollo de los
procesos de aprendizaje y ensefianza. Una de las criticas mds importantes
a la didactica convencional, ejercitada también en los libros de texto,
tiene que ver con la poca existencia de actividades de investigacion,
produccidn, reflexién y deliberacion. A veces los libros de texto estin
pensados para el fortalecimiento de la memoria corta, la repeticién y
la orientacion en la seleccion social. En tal sentido, pensamos que los
libros de texto reflejan no sélo una posicion politica, una concepcién
de educacion, Estado, ser humano, comunidad y sociedad, sino también
una concepcion del curriculo y del propio desarrollo del proceso de
aprendizaje y ensefanza.
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5. Diversas orientaciones de los libros de texto y otros
materiales para el desarrollo del proceso de aprendizaje y
ensenanza

Los libros de texto normalmente han sido pensados y concebidos como libros de
trabajo para que los/as estudiantes aprendan por su propia cuenta o permitan hacer
un seguimiento al conjunto de actividades pedagégico-didicticas desarrolladas
por los/as docentes dentro de las aulas de clases. Con frecuencia se piensa s6lo
en una unica orientacion, la cual obviamente determinard una tnica tipologia de
libro, un libro s6lo para aprender. Sin embargo, existen por lo menos otras cuatro
formas u orientaciones en los libros de texto, las cuales por supuesto determinarin
cuatro tipologias también diferentes. En este apartado nos referiremos aunque
muy brevemente a cada una de estas cuatro orientaciones y, por supuesto, a las
correspondientes tipologias. Es muy probable que otros/as autores/as muestren
otras orientaciones y tipos de libros de texto; sin embargo, creemos que las cuatro
consideradas en este documento podrian incluir a las demds, en muchos casos
muy especificas y exéticas. Estas cuatro orientaciones consisten en las siguientes:
i) libro de ensefianza propiamente dicho; ii) libro de aprendizaje especifico; iii)
libro de trabajo; y iv) libro combinado. Con poca frecuencia se encuentran libros
estrictamente puros en cuanto a la ensefianza, aprendizaje o ejercitacion. Ello no
ocurre simplemente por laimposibilidad de concebir, disefiar, publicar e implementar
un determinado libro con estas caracteristicas especificas, sino mds bien porque
no existe, desde un punto de vista dialéctico y epistemolégico, la pureza en el
aprendizaje, la ensefianza y la ejercitacion o trabajo prictico propiamente dicho. La
teorfa critica social, educativa, pedagégica, curricular y didictica considera que el
aprendizaje, la ensefianza y el trabajo estdn intrinscamente unidos. Por ello, adquiere
mucha fuerza la idea de la conformacién de libros de texto hibridos, combinados,
que unen el aprender, el ensefar, el trabajar y el producir. A pesar de esta premisa
basica, consideramos que si existe obviamente un determinado énfasis; es decir, si
bien no existe una concepcién pura del libro de texto en cuanto a sélo aprender,
solo ensefar o sélo ejercitar, si podriamos considerar la existencia de libros de texto
focalizados en cada uno de estos tres aspectos. Por otra parte, los/as autores/as,
docentes, editoriales, etc., no asumen claramente la existencia de este tipo de libros
de texto, tal vez porque las diferencias se mueven en fronteras profundamente tenues,
escasamente diferenciadas. A pesar de ello, describiremos a continuacion estas cuatro
orientaciones y tipologias de los libros de texto, insistiendo en la dltima, la forma
hibrida, ya que ella es la cominmente aceptada y real de acuerdo con la esencia de
la pedagogia y la didactica, pero también de la creencia y tradiciones populares en
cuanto a la concepcion y uso del libro de texto. Las cuatro orientaciones y tipologias
de los libros de texto son las siguientes: /ibro de enseiianza, libro de aprendizaje, libro de
ejercitacion y libro combinado o mixto. A continuacién describiremos cada una de estas
cuatro tipologias de los libros de texto.
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i)  El/ibro de enseiianza. Este tipo de libros centra su atencién en la ensefianza
y por supuesto en el/la docente, quien es la persona que por definicién
tradicional asume ese papel. Este libro ofrece al/la participante un material
o contenido totalmente ordenado, acabado y altamente estructurado,
sin que exista la posibilidad incorporar modificaciones o innovaciones
durante el transcurso del proceso de aprendizaje y enseflanza. Este texto,
redactado por el/la o los/as autores/as, segin un esquema especifico
estandarizado, a veces internacionalmente, responde obviamente a una
cierta objetividad conceptual y estructural, observindose en €l una serie
muy bien ordenada de situaciones focalizadas basicamente en la ensefianza.
Los libros de texto centrado en la ensefianza estin elaborados pensando
en clases frontales, organizadas y suministradas por los/as docentes con
escasas posibilidades para el trabajo individual o cooperativo-colaborativo
por parte de los/as demads participantes. Este tipo de libro de texto refleja
claramente la concepcion didictica de la elementarizacién o transposicion
conceptual; es decir, haciendo entendibles supuestamente los conceptos
e informaciones intradisciplinarias para quienes, también supuestamente,
no conocen ni poseen ningun tipo de saber, conocimiento o informacién
previa. Estos libros se centran en informaciones mis o menos generales,
convirtiéndose para los/as estudiantes sélo en libros de consulta y no
en libros de aprendizaje. También permiten la repeticion de aquellos
contenidos presentados mediante un proceso puramente frontal del
quehacer educativo, esencialmente dentro de las aulas de clase. Uno de sus
objetivos centrales consiste en ayudar a los/as estudiantes en la preparacion
de sus exdmenes, todo ello obviamente dentro de la filosofia bancaria e
impositiva de la educacién. Con frecuencia los/as estudiantes leen el libro
no con la finalidad de comprender, en el sentido exacto de la palabra, sino
por el contrario con el objetivo de repetir y reforzar memoristicamente
el contenido presentado en ellos. Por supuesto que este tipo de libros de
texto no asume una estructura o concepcion para el desarrollo del proceso
educativo. Estos libros contienen mucha informacién y estin altamente
centrados en la ciencia, en el mundo intradisciplinario.

ii) El libro de aprendizaje. Este tipo de libros de texto, contrariamente a los
anteriores, estarfa orientado en el proceso del aprendizaje, su énfasis
estd en el trabajo de los/as estudiantes. Su concepcion en cuanto a la
estructuracién de los contenidos no difiere mucho del anterior tipo de
libros, puesto que estos ultimos también se orientan en los contenidos
establecidos ordenada y estructuradamente en los planes y programas de
estudio. Las representaciones de los contenidos son complementadas por
los/as autores/as revisores/as y disefiadores/as mediante una diversidad
de imdgenes, grificos, dibujos, etc. En ellos no se ahorra mucho espacio,
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como el caso anterior, para grandes cantidades de texto informativo, sino
que se incorpora elementos diddcticos sustantivos, ya que se supone que
tales libros serin trabajados, en lo posible de manera independiente,
por parte de los/as estudiantes de manera individual o colectiva. La idea
de estos libros orientados al aprendizaje y, por supuesto, pensados para
los/as estudiantes, consiste basicamente en el manejo independiente
del libro de texto, inclusive sin la presencia de los/as docentes. Se parte
del principio primario que los/as participantes en la practica educativa
pueden comprender solos, sin la presencia del/la otro/a, sin la ayuda de
alguien con mayor experiencia, informacion, conocimiento, saberes y
dominio de procedimientos. Este tipo de libros contiene diversas baterfas
de preguntas y actividades pensadas para el trabajo individual fuera de la
escuela, especialmente en el hogar. En la mayoria de los casos tales tareas
aparecen al inicio o al final de la leccién, reservando el cuerpo principal de
la misma para el suministro de informaciones que serviran para responder
las preguntas inicialmente planteadas o aquéllas que aparecerdn al final
de ella. Esta estructuracién del libro de aprendizaje ha sido criticada
ampliamente por quienes defienden los libros de texto centrados en
la ensefianza, ya que consideran que se pierde el hilo conductor de la
lectura de los textos e informaciones y, ademads, un libro de texto no debe
interrumpir un proceso de “adquisicién” y “asimilacién” de conceptos
formales de la ciencia y la tecnologia. Otra critica consiste en que este
tipo de libros de texto simplifican considerablemente el conocimiento
cientifico al extremo de ofrecer sélo informaciones limitadas en
forma de lista de contenidos orientados a responder las preguntas o
tareas presentadas en ellos mismos. Los libros de texto orientados
en el aprendizaje contienen normalmente tres tipos de preguntas: las
primeras referidas a la reproduccién de conocimientos, normalmente
aquél suministrado en el mismo, sin que exista mucha exigencia para la
consulta e indagacién en otros materiales o libros; las segundas tienen
que ver con tareas o cuestiones de mayor complejidad conceptual,
pero que también pueden ser respondidas mediante las informaciones
presentadas en los mismos libros de texto, sin que existan mayores
exigencias en cuanto a la comprension, deliberacion, debate, discusion
e interaccion socio-didactica. Algunos libros orientados al aprendizaje
contienen situaciones, al inicio o al final de cada leccién, que podrian
permitir el logro del segundo nivel de comprension, es decir permitir la
resolucion de situaciones problematicas descontextualizadas, disfrazadas
y simuladas. Podriamos afirmar que son muy escasos los buenos libros
de texto orientados al aprendizaje auténomo e independiente de los/as
estudiantes, mas cuando se trata de las matematicas y las ciencias naturales.
La dificultad real para la elaboracién de este tipo de libros ha traido como
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consecuencia lamentable la extrema elementarizacion y algoritmizacion
de pricticamente todos los/as libros de texto.

iii) El libro de trabajo. Este tipo de libros de texto han sido producto de las
profundas criticas recibidas por los dos tipos de libros anteriores. Tanto
los/as pedagogos/as, especialistas en el campo del aprendizaje y la
ensefianza, como los/las autores/as profesionales de libros de texto y las
editoriales consideraron que era necesario la elaboracién de otro tipo de
material didictico que se diferenciara sustancialmente de los libros de
texto orientados a la ensefianza y al aprendizaje. De alli surgi6, durante el
movimiento de reforma educativa de inicios del siglo pasado, la idea y la
practica de los libros denominados por algunos/as como de trabajo y por
otros/as como de ejercitacién. Se penso, entonces, en el autoaprendizaje,
laindependencia y autonomia del/la participante en el quehacer educativo.
Aunque existia, conceptualmente hablando, cierta similitud con los libros
de texto orientados fundamentalmente en el aprendizaje, las diferencias con
ellos son altamente significativas. La idea consiste en que este tipo de libros
de texto debe brindar amplias posibilidades de trabajo por parte de los/as
estudiantes mediante preguntas, situaciones problematicas, indicaciones
procedimentales y metddicas, experimentaciones, investigaciones y
trabajo de campo, en fin, un compendio de actividades variadas de trabajo,
cuyo énfasis estaria centrado en el trabajo cooperativo y colaborativo. Los
libros de texto centrados sélo en preguntas, actividades de indagacion
e investigacién y situaciones problemdticas complejas permitirian no
s6lo un complemento a cualquiera de los dos tipos de libros descritos
anteriormente, sino que serian los materiales indicados para el verdadero
logro del conjunto de potencialidades de cada sujeto, el colectivo y la
comunidad. Se piensa que este tipo de libros podria sustituir ficilmente
a cualquier tipo de libro, siempre que el docente se convierta en el actor
fundamental del proceso, no desde la perspectiva impositiva y bancaria de
la educacién, sino como facilitador, orientador, acompafiante, cooperante
y colaborador durante todo el proceso educativo. Estos libros no sélo
contendrian preguntas, indicaciones, cuestiones problemdticas, proyectos
de investigacion, sino ademds estarfan concebidos y disefiados con partes
de periddicos y revistas (especialmente informacién en forma de imagen),
grificas de toda naturaleza particularmente informativa y estadistica),
diagramas y dibujos complejos, apartados en forma de rectingulos con
informaciones e indicaciones bien precisas para el trabajo inmediato,
tablas y fotografias (en lo posible reales y originales con altos niveles
contextualizados), también pueden ser recortados, rayados, dibujados, etc.,
lo cual no siempre podria ocurrir con los primeros tipos de libros. Los/as
autores/as de este tipo de libros de texto hacen un esfuerzo considerable
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por incorporar documentos originales, explican y aclaran procedimientos
diversos, suministrando en lo posible instrucciones amplias y detalladas
para que los/as estudiantes de manera independiente puedan desarrollar
la gran cantidad de actividades previstas en los mismos. Con frecuencia
este tipo de libros de texto también contiene glosarios, explicaciones
terminolégicas, apéndices ricos en informaciones complementarias,
uso y manejo adecuado de la terminologia cientifica, etc. Tanto la
responsabilidad en cuanto al desarrollo del proceso de aprendizaje y
ensefianza como el impulso del mismo de la prictica educativa concreta
estd en manos de los/as docentes. En la mayoria de los casos este tipo
de libro de texto no contiene respuestas ni soluciones a las situaciones
problematicas presentadas en ellos, lo cual hace que el docente tenga que
conocer cada detalle de los mismos, intervenir frecuentemente y resolver
la mayoria de los problemas y cuestiones contenidas en ellos. El libro de
trabajo también exige que los/as estudiantes tengan un cuaderno y una
carpeta unicamente destinados a documentar tanto los detalles del trabajo
con este tipo de libros como los respectivos procedimientos y soluciones
a las situaciones problematicas respectivas, con lo cual se evitaria mayores
costos y por supuesto la destruccion de tales libros de texto.

iv) El libro mixto, combinado o hibrido. En vista de las desventajas inherentes a
las caracteristicas de cada una de estas tres tipologias y orientaciones de
los libros de texto, se ha fortalecido mucho la idea de concebir, disefiar,
publicar, distribuir e implementar un solo tipo de libro que pudiese reunir
las tres tipologias anteriores. Se trata entonces de un unico libro orientado
en la ensefanza, el aprendizaje y el trabajo, especialmente productivo e
investigativo. Este serfa el libro de texto ideal, aquél que pudiese encontrar
un equilibrio real entre el aprender, el ensefar y el trabajar dentro y fuera
de las aulas de clase. En la actualidad, a pesar de la existencia en algunos
paises de las tres primeras formas de libros de texto (para aprender, para
ensefiar y para trabajar), se ha impuesto el concepto del libro hibrido, mixto
o combinado. A pesar de esta estandarizacién del concepto y caracteristicas
de los libros de texto hibridos, atn existen algunos desequilibrios y énfasis.
Es decir, hay libros hibridos muy orientados al aprendizaje, otros a la
ensefianza y los terceros que harfan hincapié en el trabajo, descuidando las
dos primeras orientaciones. En algunos casos los libros de texto contienen
pasajes o textos muy extensos, en otros casos encontramos libros de texto
para el mismo nivel de estudio y con los mismos contenidos, pero con
textos muy limitados o cortos. En algunos casos hay muchas imagenes,
diagramas, dibujos, graficas, etc., mientras que en otros casos su presencia
en el material es muy escasa; en unos hay muchas preguntas, cuestiones
interesantes, situaciones problematicas relevantes y significativas, mientras
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que en otros tales aspectos son muy limitados o triviales. Lamentablemente
estas diferencias de los libros de texto hibridos son producto, por una parte,
de las inquietudes y caprichos de los/as autores/as y editoriales y, por otra,
de la concepcién educativa, pedagdgica, curricular y didictica explicita e
implicita. En la mayoria de los casos los libros de texto hibridos estin llenos
de imdgenes ricas en colorido y contenido, pero su finalidad se centra
solo el cardcter ilustrativo, sin que exista una verdadera relacién didactica
entre el contenido de la imagen y el contenido de la disciplina. Hay pocas
excepciones de libros de texto hibridos que incluyan las tres orientaciones
o tipologias aqui descritas. Con mucha frecuencia encontramos libros
de texto supuestamente hibridos, que enfatizan sélo aspectos puramente
cognitivos y cognoscitivos, lo cual sencillamente refleja una concepcién
limitada del proceso de aprendizaje y ensefianza cognitiva, politica,
contextual y socialmente significativa. Un buen libro de texto hibrido debe
reunir un conjunto de principios bdsicos que podrian ser extraidos de las
ventajas de los tres primeros tipos de libros analizados en este documento.
Este cuarto tipo de libro de texto o libro tipicamente ideal debe ser, en
primer lugar, un buen libro para el aprendizaje independiente y auténomo
de cada uno/a de los/as participantes. Debe convertirse, en segundo lugar,
en un libro que le permita al/la docente y a los/as estudiantes ensefiar al/a la
otro/a desde una perspectiva de interaccion socio-didictica. Y por dltimo,
debe ser un libro que contenga un conjunto de actividades y situaciones
problematicas que estén orientadas a la indagacién, la investigacion, el
trabajo productivo sociocomunitario y la formacién integral del sujeto
y la colectividad en el campo de las diez potencialidades que hemos
desarrollado detalladamente en otros documentos relacionados con la
pedagogia, el curriculo y la didictica (Mora, 2011). Por supuesto que nos
inclinamos por este tipo de libros de texto; sin embargo, su concepcion,
disefio, elaboracién, distribucién, implementacién y evaluacion debe
responder a una pedagogia y didactica centrada en la relacion estrecha
entre la teoria y la prictica, entre el hacer y el pensar, entre el actuar y
el reflexionar. Para ello, también hemos elaborado, después de muchos
afios de reflexion y prictica, un modelo conformado por siete momentos
didicticos, los cuales servirfan no sélo para la elaboracién de cada una
de las lecciones que compone un determinado libro de texto, sino que
también pueden orientar el desarrollo del proceso de aprendizaje y
ensefianza dentro de los Centros Educativos Auténomos Comunitarios
(CECA) y en los Otros Lugares de Aprendizaje y Ensefianza (OLAE).
Esperamos que los cambios educativos experimentados tltimamente en
muchos paises de América Latina y el Caribe repercutan también en la
concepcion, elaboracion y distribucién masiva y gratuita de buenos libros
de texto desde esta cuarta y ultima orientacion.
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6. Investigacion en el campo de los libros de texto y
demais materiales educativos complementarios

La investigacion en el campo de los libros de texto y otros materiales educativos no
es reciente, ella se remonta basicamente a principios del siglo XX y estd directamente
vinculada con el movimiento de reforma educativa en torno al cual existi6 mucho
interés en la elaboracion de diversos tipos de libros, tal como lo hemos sefialado en
el presente documento. La investigacion de los libros de texto no se refiere a una
simple evaluacién de materiales de aprendizaje y ensefianza, especialmente de aquellos
puestos en prictica durante el quehacer educativo, sino que se trata mas bien de una
linea de investigacién profundamente compleja y amplia, la cual podria ser considerada
como un campo interdisciplinario, independientemente si se trata de libros de texto
intradisciplinarios. La investigacion de libros de texto no se refiere simplemente a
ciertas opiniones subjetivas sobre sus caracteristicas y uso; por el contrario, se trata de
una tarea sumamente exigente, para lo cual se requiere obviamente de una formacion
profunda tanto de la/s disciplina/s objeto de estudio al interior del mismo libro de texto
y del material respectivo como del conjunto de aspectos socioculturales, contextuales,
educativos, pedagdgicos, curriculares, diddcticos, politicos, econémicos, etc., directa o
indirectamente vinculados con el libro de texto (Beyer, 2012).

Podriamos decir que el interés y el esfuerzo principal en el campo de la investigacién
de los libros de texto y otros materiales educativos se encontraba, hasta hace poco
tiempo, en estudiar esencialmente, aunque con cierta profundidad, la calidad de
los libros de texto en sus diversas manifestaciones. Los trabajos sobre surgimiento,
concepcion, elaboracion y el efecto de los libros de texto han sido muy escasos
(Weinbrenner, 1995). En el campo de la educacion matemitica en particular, al igual
que en las demds disciplinas cientificas contenidas en los planes y programas de la
educacion primaria y secundaria, no ha habido suficientes estudios serios y relevantes.
Sin embargo, podriamos indicar que en la medida que las politicas de Estado, en el
campo educativo, consideran a los materiales y los libros de texto como prioridad,
en esa misma medida se perfilan intereses e inquietudes importantes por parte de
muchas personas hacia los libros de texto como objeto de investigacion educativa,
pedagdgica, curricular y diddctica. Con ello ha avanzado considerablemente, ademas
de los estudios de libros de texto en cuanto a la cantidad, la calidad y su significado,
los métodos propiamente dichos, los cuales han sido perfeccionados, ampliados y
profundizados. La investigacion en el campo de los libros de texto y otros materiales
se convierte hoy en una imperiosa necesidad, cuyas consecuencias repercutiran,
sin duda, en el mejoramiento de este tipo de material altamente relevante para el
desarrollo de los procesos de aprendizaje y ensefianza intra e interdisciplinarios en los
diversos ambitos de nuestros sistemas educativos.

En la segunda parte de este amplio y significativo trabajo nos dedicaremos al
método de investigacién de los libros de texto y otros materiales propiamente
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dichos. Para ello analizaremos diversas perspectivas concretas, pero también
desarrollaremos un sistema de categorias adecuado para tal fin. Este sistema de
categorias sera explicado y presentado a partir de un largo proceso de reflexion y
elaboracidn, iniciado en el Instituto Internacional de Investigacién Educativa para
la Integracién del Convenio Andrés Bello, en agosto de 2009, el cual ha permitido
no sélo sustentar una concepcién compleja de la investigacién en este campo, sino
ademds optimizar el método y el sistema de categorias con base precisamente en la
accion prictica concreta; es decir, con base en el estudio profundo de los libros de
texto de matematicas y ciencias naturales de los actuales paises que conforman el
Convenio Andrés Bello en el ambito de la educacion secundaria (Mora, 2009; Mora
y Unzueta, 2012).

Conclusiones

El presente trabajo constituye la primera parte de una serie de tres documentos
relacionados con la tematica de los libros de texto. Esta serie se ocupa, en primer
lugar, de la concepcion de los libros de texto, especialmente desde la perspectiva
critica de la educacion, la pedagdgica, la didictica y el curriculo. En segundo lugar,
se encarga de estudiar las diversas corrientes que caracterizan a la investigacion
en el campo de los libros de texto y demas materiales cominmente usados para
el desarrollo de los procesos de aprendizaje y ensefanza; y, en tercer lugar, se
reflexiona sobre las tareas, los problemas y los métodos concretos para el andlisis
de los libros de texto y materiales educativos complementarios. Esta tltima parte
contendra, ademds, un sistema de categorias para su aplicacion en el estudio de los
libros de texto, independientemente del dambito escolar y la respectiva disciplina
cientifica. Este sistema de categorias ha sido pensado, construido y aplicado en el
Instituto Internacional de Investigacién Educativa para la Integracién Convenio

Andrés Bello (IITEI-CAB).

Esta primera parte ha tratado, entre otros aspectos colaterales de mucha
importancia y significado sobre la tematica de los libros de texto, los siguientes
componentes:

i) Los acuerdos ticitos internacionales relacionados con el papel bisico
de los libros de texto y demds materiales educativos. Aqui hemos visto
como esenciales seis acuerdos. Es decir: los libros de texto como recursos
apropiados tanto para el desarrollo de los procesos de aprendizaje y
enseflanza como medio para la concientizacion sociopolitica de todos/
as los/as ciudadanos/as de un determinado pais; los libros de texto
y otros materiales educativos como via para la formaciéon ideoldgica
y revolucionaria de toda la poblacién, respetando las diversidades
socioculturales de cada pueblo; los libros de texto como alternativa
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para atender de manera equilibrada a todas las personas, prestindole
mayor atencién a quienes han sido histéricamente discriminados/as y
explotadas/os a lo largo y ancho de América Latina y el Caribe; los libros
de texto como medio indispensable para explicar y superar las diferencias
substantivas entre los paises altamente industrializados-tecnificados
y los demads paises colonizados como producto del uso de la ciencia, la
tecnologia y los conocimientos mas avanzados; los libros de texto y demas
materiales educativos como posibilidad concreta para la conformacién
de una educacion integral en el campo de la problemaitica del cambio
climatico local, regional e internacional; y, por tltimo, los libros de texto
como recurso indispensable para superar el mundo unipolar, hegeménico
y desigual predominante en el planeta, cuyo objetivo consiste en la
continuidad de la explotacion y colonizacion de las mayorias por parte de
unos pocos, para lo cual se usa con mucha frecuencia las informaciones,
los conocimientos los métodos contenidos en ellos.

ii) Como segundo aspecto tratado en el presente documento tenemos las
tres grandes caracterizaciones de los libros de texto y demds materiales: /z
estandarizacion, el relativismo y la concepcion excluyente o nacionalista. Como
alternativa a ellas tres, por sus grandes contradicciones e inconsistencias
conceptuales, pricticas y operativas, hemos propuesto una cuarta
concepcion, la de la interculturalidad critica e integradora, la cual deberia
responder tedrica y practicamente a los intereses, necesidades y exigencias
de la poblacion que hace uso de un determinado libro de texto.

iii) En tercer lugar, hemos trabajado con cierta profundidad las grandes
funciones que cumplen, bisicamente los libros de texto; es decir: como
un znstrumento politico, como una herramienta pedagogica y como un rmedio
de informacion. A estas tres funciones convencionales le hemos agregado,
segin la bibliografia consultada sobre el particular, las siguientes
funciones complementarias: estructurar, organizar y distribuir el
contenido intra e interdisciplinario, representacién conceptual didéctica,
el control y seguimiento de la comprension, la motivacién de todos/as
los/as participantes en el quehacer educativo, atencion a las diferencias y
homogeneizacién de objetivos comunes de acuerdo con las particularidades
del grupo participante en el proceso de aprendizaje-ensefianza, y una
ultima que estd estrechamente relacionada con el fendmeno estrictamente
didéctico y curricular.

iv) El cuarto punto del documento tiene que ver con las cuatro caracteristicas
u orientaciones de los libros de texto en el 4mbito internacional; es decir,
el libro de texto como herramienta para la enseiianza, el libro de de texto como
medio apropiado para el aprendizaje, el libro de texto como libro de trabajo
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pedagdgico-didictico y el libro de texto concebido de manera mixta, combinada o

hibrida.

v) La quinta y dltima parte del presente documento ha tratado muy
someramente el tema de la investigacion en el campo de los libros de
texto y demds materiales educativos complementarios. Esta temdtica
obviamente serd objeto de un mayor estudio y anilisis en la segunda parte
de los tres grandes trabajos relacionados con los libros de texto y materiales
de estudio complementarios.

Por dltimo, quisiera resaltar que esta temdtica es altamente interesante y
necesaria por muchas razones. Los libros de texto y demas materiales educativos
seguirdn existiendo y jugando un papel fundamental en los procesos de formacion
integral de cada sujeto, particularmente en el dmbito de la educacién formal en
la mayoria de los paises del mundo, puesto que ellos forman parte inseparable de
todo el proceso educativo. Aunque existe en la actualidad un importante desarrollo
en el campo de los materiales educativos digitalizados de toda naturaleza, ellos
serdn s6lo (por el momento) materiales complementarios. Los libros de texto,
bien concebidos y elaborados, pueden convertirse, sin duda, en el instrumento
mids poderoso, después de las interacciones pedagégico-didicticas, de todo sistema
educativo. No creemos, tal como podria ocurrir en algunos casos en el ambito de
la educacién universitaria, que exista, en los actuales momentos y circunstancias,
la posibilidad real de conformar una educacién, en primaria y secundaria, sin la
existencia de los libros de texto. Pensamos, en consecuencia, que la educacion
sociocomunitaria, productiva, emancipadora y transformadora requiere, hoy mds
que nunca, de la concepcidn, estructuracion, disefio, elaboracion, publicacion,
distribucién, implementacién, seguimiento y evaluaciéon de buenos libros de
texto tanto de cardcter intradisciplinario como interdisciplinario, los cuales
deberian estar pensados y elaborados desde la perspectiva hibrida, combinada o
mixta expuesta amplia y detalladamente en el presente documento. No podemos
imaginar una educacién integral, liberadora, politicamente comprometida,
transformadora y emancipadora sin la existencia de buenos libros de texto para
toda la poblacién de un pais, pensar lo contrario es asumir una posicién ingenua y
desligada de las pricticas, contextos y realidades educativas en las cuales tiene lugar
los procesos complejos de aprendizaje y ensefiaza. En definitiva, abogamos por la
continuidad y existencia en el tiempo de buenos libros de texto gratuitos para toda
la poblacién como parte de los procesos de cambios sociopoliticos, econémicos,
culturales y educativos. Nuestra tarea, sin duda, consiste en hacer libros de texto
que respondan a la construcciéon de nuevas sociedades, de hombres y mujeres
nuevos/as, que permitan la formacion de cada sujeto y cada colectividad de acuerdo
con la idea bésica del logro de potencialidades, tal como lo hemos expresado en
otras oportunidades, especialmente en los trabajos publicados en la revista Integra

Educativa del IIICAB.
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RESUMEN

Este ensayo tiene como finalidad abordar el tema de la colonialidad lingiiistica y los procesos de
negacion de la palabra y el texto de los pueblos indigenas. Tomando en cuenta estos puntos, el ensayo
desarrolla dos partes.

La primera aborda la negacién de la palabra de los grupos subalternizados (pueblos indigenas y afros).
A partir de una anécdota surgida en la Asamblea Constituyente en Bolivia, se muestra dos elementos
que hacen a la colonialidad lingiifstica: el primero relacionado con la subalternizacién de las lenguas
indigenas y el segundo (el mds importante) con la colonizacién de la palabra de aquellos que hablaban
las lenguas subalternizadas. Mds que esencializar la diferencia lingiiistica se aborda la conflictividad
que existe al interior del lenguaje.

En la segunda parte se aborda el tema de la escritura desde una concepcién amplia de la misma; se
muestra las diferencias entre dos précticas comunicativas y textuales y las formas en que cada una de
ellas reproduce la memoria cultural. El andlisis desemboca en los procesos de reduccién colonial de
la escritura (a una alfabética) y los procesos de normalizacién que han sido desarrollados; ambos, a lo
largo del tiempo, han significado procesos de re-semantizacion de las lenguas indigenas. ¢Serd posible
normalizar las lenguas indigenas sin generar procesos de re-semantizacién?

Palabras clave: Colonialidad lingiiistica, negacion lingiifstica, escritura, normalizacién lingtiistica

ABSTRACT

This essay aims to address the issue of linguistic colonialism, the processes of denial of the word and
the text of the languages of indigenous peoples. Considering these points, the essay involves two
parts: the first part deals with the denial of the word subaltern groups (indigenous and Afro-American
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people) from an anecdote in the Constitutional Assembly in Bolivia, which shows two components of
the linguistic colonialism: one related to the subalternization of indigenous languages, and the second
and most important one related to the colonization of the word of those who spoke the subaltern
languages. Rather than essentializing the linguistic difference, the main concern is the conflict that
exists within language. The second part addresses the issue of writing from its own conception and
shows the differences between two textual and communicative practices and ways of reproducing
cultural memory. The analysis leads to the reduction processes of colonial writing (to literacy) and
standardization processes that have been developed, both over time, involving the re-semantization
processes of indigenous languages, and ends with a question: will it be possible to normalize Indian
languages without re-generating processes semantization?

Keywords: Linguistic colonialism, linguistic negation, writing, linguistic normalization

La palabra (ya sea hablada o escrita) es el elemento basico para compartir ideas, por
medio de ella se afirma pero también se niega. La afirmacion estd relacionada con el
conocimiento o sentimiento afin con algin elemento; ese conocimiento o afinidad
permite un consentimiento al interior de un grupo de individuos. En cambio, la
negacién es un conflicto sobre la existencia, relevancia o relacion de un elemento
con el individuo que niega. En estructuras sociales articuladas colonialmente
la negacién es importante para implantar un orden de dominacién, acudiendo a
diferentes tecnologias de poder para afianzar el mismo. De ahi que las palabras nunca
tienen significados obvios. Al tener como base la negacion de un grupo por otro, las
palabras ocultan, mienten e incluso silencian. Los dominadores estin autorizados
a hacer uso de la palabra (hablada o escrita) y por medio de ella estdn autorizados
para gobernar sobre aquellos que no gozan de esa cualidad. Es decir, la colonialidad
lingiifstica es un elemento importante para implantar un orden colonial y sustentar
una colonialidad del poder. Este ensayo tiene como finalidad mostrar la lucha por
la palabra hablada y los espacios donde los subalternos deben enfrentarse a las
sorderas coloniales para interpelar las estructuras de dominacién. También aborda
la lucha por la palabra escrita, esa lucha de textualidades, formas de reproduccion
ampliada de la memoria y practicas comunicativas que fueron invisibilizadas por la
colonialidad lingiiistica y los procesos de re-semantizacion.

1. La lucha por la palabra: negacion y
colonialidad lingiiistica

La Asamblea Constituyente en Bolivia (2006-2007) fue un escenario donde proyectos
societales (la vision de los grupos sociales representados en los asambleistas tenian de
pais) se encontraron sin mdscaras ni simulaciones. El arma disponible era la palabra.
Por esta razén, el proceso constituyente boliviano fue tormentoso y conflictivo,
no se podia imponer al otro; la Gnica opcién viable era la bisqueda de consensos
y el didlogo. Pero los arcaismos sefioriales de algunos grupos entramparon el
debate constituyente en las formas y los procedimientos; cualquier pretexto era
util para evitar que se avance. Los grupos politicos tradicionales carecian de ideas
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para refundar el pais, lo peor era que entorpecian a los que si tenfan ideas, que
curiosamente, eran aquellos que siempre fueron considerados ignorantes, salvajes y
premodernos'. Para aquellos que hacen apologia del didlogo, es necesario mencionar
que éste no funciona en espacios donde una visién, un horizonte social (politico,
econémico y cultural) y una lengua se totalizan; la situacién se agrava cuando esa
visién parcializada del mundo tiene una préctica totalitaria, con lo que para ella es
una otredad.

La carencia de ideas de las clases medias, intelectuales conservadores y partidos
politicos tradicionales (algunos disfrazados de asociaciones ciudadanas) fue el reflejo
de la caida de una estructura simbdélica que por mucho tiempo se habia disfrazado de
democracia neoliberal. Fue un proceso de desfetichizacion; se desfetichizaba aquello
que habia contenido la organizacién y politizacién de los grupos subalternizados y
habia “reprimido la verdad” (la persistencia del dominio y la servidumbre)’: una
democracia neoliberal y pactada por partidos politicos. Los grupos de élite se habian
encargado de implantar esa idea de Estado-nacién (democritica y neoliberal) pero
solamente como discurso de una aparente modernizacién del Estado y no como un
proceso real de universalizacién de derechos. Por otro lado, la carencia de ideas y
propuestas para reconstruir el pais fue la persistencia de sus arcaismos mentales; a
lo tinico que se apuntaba era a recomponer la articulacién sefiorial’, la cual hasta ese
momento se encontraba en la base de la construccion del Estado-nacion.

El “(des)encuentro”™ en la Asamblea Constituyente en Bolivia fue un proceso
donde los sintomas sociales emergieron. Emergieron las fisuras, los desequilibrios,
las exclusiones, las jerarquizaciones patolégicas y fundantes de la desigualdad
esencial entre hombres, que desmentian el aparente Estado democritico. Lo que
se vivia en el espacio privado (el desprecio y negacion del indigena, el racismo y la
intolerancia) brotaba en el espacio publico y politico (ese espacio exclusivo de las
élites). Por ello, todos los dias en la Asamblea Constituyente, el decir de algunos y
algunas era subvalorado, era empequefiecido y negado. No solo se les negaba la

1 La enfermedad del colonizador (y del colonizado al momento que empieza a ver a través de los ojos del amo)
es creerse el centro del universo, pero sobre todo negar al otro (subalternizado) en su capacidad creativa y
racional. Es una negacién de la condicién humana del otro, pero cuando descubre que el otro posee estas
capacidades (racionales y creativas) entra en una lucha frenética por desprestigiar, entorpecer y bloquear todo
lo que emerja de €. Esto es reflejo de la pequefiez analitica con la que se percibe el mundo y la sociedad, es
reflejo del colonialismo interno. 3

2 La nocién de “represion de la verdad” estd presente en el trabajo de Slavoj Zizek, la misma sirve para explicar
el concepto de fantasfa ideolégica: “El nivel fundamental de la ideologia, sin embargo, no es el de una ilusién
que enmascare el estado real de las cosas, sino el de una fantasfa (inconsciente) que estructura nuestra propia
realidad social” (Zizek, 2009: 61).

3 El concepto de articulacion seiiorial fue trabajado en el libro Lo nacional-popular de René Zavaleta Mercado
(2008). En un anterior ensayo relacioné el concepto de Zavaleta Mercado con las bases sociales e ideoldgicas
que inspiraron las politicas educativas de la segunda mitad del siglo XX en Bolivia. El mencionado ensayo
puede servir como una ampliacién del concepto (ver Sarzuri-Lima, 2010).

4 Puede que la palabra “encuentro” no exprese adecuadamente el proceso constituyente en Bolivia, puesto que
esta designacién neutraliza un fenémeno que en si fue una lucha por la hegemonia en Bolivia.
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palabra sino también el ser de aquel que queria comunicarse. “Indias desgraciadas”,
era el apelativo que se daba a las mujeres indigenas s6lo por haberse “atrevido” a
mirar de igual a igual y hablar de td a td a aquellos/as que se sentian dueflos/as del
pais. La clasificacion social que tiene base colonial hace diferencias al momento de
excluir y explotar esas diferencias que son de raza, clase y género. Es decir, en la base
del sistema de explotacion y exclusion de las sociedades colonialmente articuladas se
encuentra la mujer, pobre e india (ver Quijano, 2007).

Al hacerse publico lo que diariamente ocurria en el espacio privado, la prictica
totalitaria y totalizante del orden hegemonico (o la cultura dominante) no encontré
formas de encubrirse; sus violencias quedaron al descubierto, sobre todo porque
sus agentes carecian de un discurso politico coherente y dejaban que sus impulsos
coloniales se apoderaran de ellos. Fue asi que, en medio de las disputas, durante
las primeras sesiones plenarias de la Asamblea Constituyente (exactamente el 24
de agosto de 2006), la asambleista Isabel Dominguez tomo la palabra y se dirigié a
sus colegas en su idioma materno: el quechua. A los pocos minutos la constituyente
Beatriz Capobianco, procedente de la Bolivia donde la gente es “alta, blanca y habla
inglés™, gritaba a toda la Asamblea: “;Si quiere hablar que aprenda a hablar en
castellano!”. Isabel Dominguez habia recurrido al quechua para convencer a sus
compaiieros de respetar la opinién de los “otros” y que todo el trabajo realizado
(en calidad de asambleistas) debia ser informado a las personas que las/os habian
elegido. Estas formas tan contrarias de actuar, del uso de la palabra y la lengua,
desnudaron los horizontes societales que se pretendia construir. El uso de la palabra
en ambos casos fue muy diferente, el primero como apertura e invitacion al didlogo
y el segundo como completa negacion:

Las palabras de Capobianco reflejan una historia colonial y capitalista
de dominacién henchida de pretensiones de pureza racial, lingiifstica,
epistémica y territorial. Las palabras de dofia Isabel responden a una
historia de lucha de los pueblos indigenas, de las comunidades campesinas
originarias y de los que llevan en la piel, en las palabras y en el pensamiento

5 Fue la Miss Bolivia 2004, Gabriela Oviedo, quien en un instante de sinceridad desnudé la estructura simbdlica
colonial que sustenta la articulacién social en Bolivia. Cuando se le preguntd sobre cudl era uno de los conceptos
erréneos mds grandes sobre Bolivia, ella contesté: “Um... unfortunately, people that don’t know Bolivia very
much think that we are all just indian people from the west side of the country, it’s La Paz all the image that we
reflect, is that poor people and very short people and indian people ... 'm from the other side of the country,
the east side and it’s not cold, it’s very hot and we are tall and we are white people and we know English so
all that misconception that Bolivia is only and “Andinan” Country, it's wrong, Bolivia has a lot to offer and
that’s my job as an ambassador of my country to let people know much diversity we have”. Traduccién: “Um...
desafortunadamente, la gente que no conoce mucho sobre Bolivia piensa que todos somos indios del lado oeste
del pais, es La Paz la imagen que refleja eso, esa gente pobre y gente de baja estatura y gente india... Yo soy del
otro lado del pais, del lado este, que no es frio, es muy caliente. Nosotros somzos altos y somos gente blanca y sabemos
inglés y ese concepto que Bolivia es solo un pais andino estd equivocado. Bolivia tiene mucho que ofrecer y ese
es mi trabajo como embajadora de mi pafs, dejar saber a la gente la diversidad que tenemos”. (Ver Pequefio,
2004: 114).
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los estigmas de la sordera colonial que instauré y sigue perpetuando la
negacion de la igualidad. (Garcés, 2009: 1)

Esta anécdota pasard a la historia como el sintoma del conflicto politico y
sociocultural que se abri6 en la Asamblea Constituyente en Bolivia y que culminé
en la humillacién piblica de indigenas en la Plaza central de la ciudad de Sucre el
afio 2008°. Se hacia publico lo que por siglos se habia invisibilizado y encubierto, y
que las politicas multiculturales del neoliberalismo de finales del siglo XX habian
tratado de contener. Con la Asamblea Constituyente se abrié y disput6 los espacios
donde se institucionaliz6 la colonialidad. La colonialidad del poder y del ser, en
este caso la colonialidad lingiiistica, aquella jerarquizacion colonial de las lenguas
y la palabra. El silenciamiento de los grupos subalternos se debe al desplazamiento
lingiiistico, hecho que se inici6 en la colonia. Pero este hecho no sélo subalternizé
las lenguas indigenas, ubicindolas en la base de la cadena de dominacién colonial
por considerarlas dialectos premodernos carentes de escritura, sino también se
“colonizé la palabra de los hablantes de dichas lenguas” (Garcés, 2007: 227).

Por ello, el problema en la actualidad no sélo es potenciar el uso de las lenguas
en los pueblos indigenas; esa es una salida neutral del racismo multicultural. Esa
légica se sigue moviendo en la identificacion esencializada y particularizada del
otro. La simple “potenciacién” de lenguas indigenas lo tinico que promueve es el
confinamiento lingiiistico y cultural. A nombre de una supuesta promocién de las
lenguas indigenas se cree, ingenuamente, que se revaloriza sus creencias, practicas y
sobre todo su lengua (el famoso proceso de intraculturalidad). Se cree que este acto
(el potenciar), en si mismo, permitirfa la reproduccion de las culturas indigenas.
Es decir, existe una relacion esencializada entre lengua y cultura. Son por demads
conocidas las hipotesis que hablan de un “determinismo lingiiistico”, donde el
pensamiento de las personas estd determinado por la lengua que hablan’, lo que
significa que las diferentes lenguas poseen diferentes cosmovisiones. Si bien la
lengua primera (o materna) de una persona implica un sentido de pertenencia a una
comunidad de hablantes y se encuentra relacionada con procesos de pensamiento y
cognicion, no podemos afirmar o negar completamente que esa lengua determine al
desarrollo de una cosmovision totalmente distinta a otra comunidad de hablantes.

Esta aproximacion lingiifstica corre el riesgo de entramparse en una visién
totalizante y totalizadora de la lengua y la cultura. La lengua constituiria un

6 Sobre el tema ver el documental de Cesar Brie Humillados y ofendidos que, en 48 minutos, recoge los hechos de
violencia y racismo causados en la ciudad de Sucre por miembros del Comité Interinstitucional y estudiantes
de la Universidad San Francisco Xavier el 24 de mayo de 2008.

7 Edward Sapir fue uno de los precursores de esta corriente; su discipulo y ayudante, Benjamin Whorf, fue el que
dio la argumentacién teérica del determinismo lingiifstico: “el sistema lingiiistico que sirve de fondo (en otras
palabras, gramitica) a cada lengua no es un mero instrumento reproductor que sirve para dar voz a las ideas,
sino mds bien es en si mismo un moldeador de ideas... Examinamos las tendencias de la naturaleza por medio
de nuestras lenguas nativas (Whorf En Grimson, 2000: 64-65).
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determinante contextual que otorgaria sentido a los individuos que hablan esa
lengua. Entonces, si una determinada lengua, como determinante contextual,
produce visiones del mundo (o cosmovisiones) no sélo “considera a los grupos de
hablantes como comunidades homogéneas” (Grimson, 2000: 65), sino también
que no podria darse una comunicacion real entre hablantes de diferentes lenguas.
Dentro esta perspectiva, cada hablante poseeria una vision completamente distinta
al hablante de otra lengua y cualquier intercambio comunicativo careceria de
sentido puesto que sélo encontraria sentido al interior de su estructura lingiiistica.
Esto sin duda no es cierto. En el contacto entre lenguas, e incluso al interior de
una lengua, siempre existe el componente de conflictividad, es decir, el contacto
entre lenguas produce “fuertes disputas y negociaciones lingiiisticas” (Ibid.: 68).
En la especificidad de las relaciones coloniales, si bien la lengua y la palabra de los
colonizados son subalternizadas, la precondicién para establecer un régimen colonial
es “la comunicacion con el colonizado” (Fabidn, 1986: 3). Por ello la comunicacion
en contextos colonizados no se da en un espacio vacio y neutro, donde se pueda
construir una “comunidad comunicativa”, segin plantea Jiirgen Habermas (1986);
la comunicacién en los procesos de colonizacién sirve para imponer mecanismos de
poder que privilegian a unos frente a otros.

Pero la conflictividad presente en el lenguaje verbal es mucho mis amplia
y compleja. La negacién lingiifstica no sélo es un proceso de la colonizacion; la
negacién estd presente en el lenguaje mismo y esto rompe la concepcién estructural
y determinista del lenguaje verbal. El lenguaje verbal no es una potente caja de
resonancia donde todos los que compartimos una lengua simpatizamos con nuestros
“iguales” y construimos una comunidad: “El lenguaje verbal se distingue de otros
c6digos comunicativos y mas aun de las prestaciones cognitivas pre lingiiisticas,
porque es capaz de negar todo contenido semdntico” (Virno, 2006: 18). La negacion
es una funcién verbal, puedes afirmar o decir algo pero el uso de un elemento, el “no”,
lleva a toda esa afirmaci6n al ambito de lo falso y lo inexistente. Cuando negamos algo
no lo hacemos en relacién de su contrario y de esa forma reconocemos el contenido
de lo negado en otro contenido. En todo caso, negamos con un no-reconocimiento.
Por ejemplo, cuando negamos algo de color negro, no lo hacemos afirmando que
sea blanco, sino reconocemos que no es negro. La negacién reconoce lo que un
determinado elemento 70 es pero no nos llevara a reconocer lo que realmente es. La
negacién simplemente nos llevard al lugar de lo falso y lo inexistente: al lugar del
no-reconocimiento. La negacion lingiiista neutraliza el co-sentir y la empatia entre
semejantes.

Asi también, en la condicién colonial las relaciones sociales se basan en la nocién
del otro/a como no-gente (Rivera, 2007: 8). El indio, dentro de la condicién colonial,
es no-gente, ser sin conocimiento y cultura. Por otro lado, para el indigena el blanco
(el espafiol) también es no-gente; toda su conducta, su habitus y formas de vida es
de no-gente. La jerarquizacion y segmentacion social originada en la colonia (tanto
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en época histérica como en relacion politica) son reproducidas y potenciadas en
una situacién de colonialidad (en tanto relacion social). De ello deriva el caricter
fragmentario de nuestra sociedad; todos tienen la capacidad de negar al otro.
Producto de ello, las identidades se construyen por medio de la negacion®.

Es por estas razones que los procesos interculturales no son cuestion de
comunicacioén donde “diferentes” comiencen a dialogar. Tampoco se puede deducir
que el subalternizado “potencie” el uso de su lengua en su particularidad; existe una
matriz colonial de valoracion de las lenguas y la palabra. Antes del didlogo estd la
deconstruccion de los lugares donde una palabra, un decir, un saber y un conocer se
han apropiado de los espacios de poder. Por ello, la tarea es trabajar en los espacios
donde se marca y se borra la naturalizacién de la diferencia colonial para encontrar
la tension originaria; se debe, en palabras de Derrida: “pensar juntos lo borrado y lo
marcado de la marca” (Derrida, 1998: 101).

Por otro lado, como sefala Paolo Virno, la negacién lingiiistica contiene un
potencial indeterminado:

Negar un predicado significa afirmar que el objeto del discurso es “diferente”
(beterom) respecto a las propiedades atribuidas por aquel predicado. La
heterogeneidad no tiene nada que ver con la contrariedad...

El no-reconocimiento se arraiga mds bien en el poder lingiiistico de evocar
una diversidad detallada una y otra vez mediante el recurso a alguna propiedad
contingente. (Virno, 2006: 27)

Esto quiere decir, que el mismo lenguaje tiene el “antidoto” del mal que causa.
Puede negar y colocar en el espacio de lo falso y lo inexistente a algin elemento y a la
vez tiene la capacidad de quitar esa negacion. Sila negacion se introduce en el espacio
publico (el espacio donde los individuos se relacionan, el espacio de las relaciones
sociales) ese debe ser también el lugar donde derive la negacion de ln negacion. La
anécdota que dio inicio a este acpite es un ejemplo de ello; se hizo piblico un acto
de negacion colonial pero en un espacio que podia derivar en la negacién de la
negacion (la Asamblea Constituyente). Todo el espacio piblico debe convertirse en
ese espacio donde se niegue la negacion: “la esfera publica es resultado inestable de
una laceracién y de una sutura” (Virno, 2006: 18). Nuestras relaciones sociales son
resultado de nuestras propias acciones de negacion, pero estas relaciones pueden
encontrar, en nuestras propias acciones, el elemento que permita superar aquello
que hemos ocasionado (la negacién). Esto no significa creer en una bondad radical
de la naturaleza humana, la misma que idealmente nos lleva a cambiar el estado hostil

8 Silvia Rivera menciona: “la identidad de uno no se mira en el otro como en un espejo, sino que tiene que
romper o atravesar este espejo para reencontrar un sentido afirmativo a lo que en principio no es sino un
insulto o prejuicio racista y etnocéntrico” (Rivera, 2000: 57).
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y fragmentario de nuestras sociedades por una convivencia de paz y armonia entre
semejantes. En todo caso, el rechazo al estado actual de nuestras sociedades debe
fundarse sobre la peligrosidad que contiene nuestra naturaleza humana. Siguiendo
a Paolo Virno: “[nuestra] tarea eminente es experimentar nuevos y mas eficaces
modos de negar la negacion, de colocar el ‘no’ adelante del ‘no hombre” (Ibid.: 30).
En nuestra especificidad, colocar el 7o delante de aquel que por tanto tiempo se ha
considerado no-gente. ;Serd mucho lo que tenemos que hacer?

2. El desafio de la normalizacion. ¢La escrituralizacion de
lenguas indigenas como proceso de subalternizacion?

Habiamos mencionado la necesidad de la comunicacion para el establecimiento de
un orden colonial; pero la comunicacion no es neutra, tiene el objetivo de desplazar y
funcionalizar alos colonizados e implantar un orden hegemonico colonial. Pero existe
la necesidad de efectivizar el mensaje del colonizador y extenderlo espacialmente,
permitiendo ampliar el orden hegeménico colonial. Ello significa efectivizar la
comunicacion (esto mds alld de la violencia fisica a la que se pueda recurrir buscando
el mismo objetivo). El unico medio capaz de efectivizar la dimension comunicativa,
que simultineamente extienda espacial y temporalmente el mensaje del colonizador,
es la escritura. La idea generalizada es que en la zona andina “no se ha encontrado
ningun sistema de recogida de informacién que pueda ser definido como escritura”
(Batalla Rosado, 2005: 12). Este tipo de analisis simplifica el concepto amplio de la
escritura a un tipo de escritura basado en el alfabeto; estd por demas mencionar que
las lenguas andinas no desarrollaron una escritura alfabética hasta la llegada de los
espafoles, que fue una forma para extirpar las idolatrias.

En ese sentido, el uso de una escritura es parte importante al momento de
consolidar la colonialidad del poder. La jerarquizaciéon de lenguas sustenta el
discurso de la dominacién colonial. El creer que las lenguas indigenas carecen de
escritura (alfabética) hace que se las ubique en la base de la clasificacion lingiiistica;
los indios al “carecer” de escritura sélo poseen dialectos, entonces son personas
analfabetas, sin letra y palabra. Esto lleva a una conclusién sencilla: los indios, al
estar privados de una escritura, se encuentran privados de la razén. Esta reduccion
mecdnica de la escritura (alfabética y con base textual en el papel) invisibiliza la
naturaleza amplia y plural de la escritura. De esa forma:

La escritura alfabética (occidental), entonces, asume una uni-versalidad, en
términos del mismo significado de escritura. Pero la escritura, como la propia
base de la comunicacién, debe incluir todos los ejemplos de templetes con los
cuales la voz interactda para producir sentido. Recuérdese que la etimologia
de rexro viene de ‘tejer, tejido’. De tal forma que una primera definicién de
escritura, en el mundo andino, incluirfa todas las pricticas rextuales: tejido,
canciones, bailes, etc. Pero, yendo incluso mds alld, la escritura se podria
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redefinir como el templete de base con el que las vocalizaciones posteriores
interactian dindmicamente. Se trata de invertir la perspectiva etimolégica del
texto para enfatizar la dindmica de vocalizar, de hacer vivir la escritura de base
inerte. (Garcés, 2007: 228)

Por esta razén no se trata de una dicotomia entre oralidad/escritura, esta
apreciacion continuaria reduciendo la escritura a la escritura alfabética; en todo caso
estarfamos hablando de una diferencia entre textualidades. No existe un sentido
progresivo del lenguaje (donde la existencia de escritura sea el modelo acabado del
mismo). Para aquellos que piensan en la progresion intuicién, habla y escritura,
habrd que decir que la escritura se encuentra ya en la intuicién (ver Derrida,
1998). Esta diferencia textual es una diferencia entre dos pricticas comunicativas
no s6lo opuestas sino contrapuestas. Una privilegia la técnica, la innovacion,
la transformacién y la reproduccion ampliada del lenguaje. Otra privilegia la
reproduccion del cuerpo comunitario: “cuya vida siempre prefiere siempre la
renovacion a la innovacion y estd por tanto mediada por el predominio del habla o la
palabra ‘ritualizada’ sobre la palabra viva” (Echeverria, 2011: 212). La no reduccién
de la escritura simplemente debe mostrarnos su esencia, la misma no es mds que
expresar y comunicar el pensamiento y producir o ayudar a la memoria. La escritura
(esa base inerte) encuentra en la vocalizacion el elemento que le otorga vida, no
lograrfa su cometido (expresar y comunicar) sin ese elemento. Para Jacques Derrida
(1998) la escritura es el suplemento de la voz, donde la voz impone el sentido primero
y dominante, y la escritura es secundaria (reduplicador), pero este suplemento se
autonomiza, adquiere independencia respecto aquello que suplementa. Por ello,
el significado que guarda la escritura serd provisional y dependerd de los nuevos
significados que obtenga de una nueva lectura. De esta forma no existe una escritura
pura y rigurosamente fonética, siempre existe un espacio para significar al momento
de emprender una lectura:

Si no hay, pues, una escritura puramente fonética, es que no hay phoné
puramente fonética. La diferencia [différence] que hace separarse los fonemas
y hace que se oigan [les donne a entendre], en todos los sentidos de esta palabra,
permanece inaudible. (Derrida, 1968: 4)°

En este espacio donde la escritura y la phoné no coinciden fonéticamente (es decir
ningun alfabeto representa fielmente lo pronunciado), existe un pequefio espacio
donde lo grifico (lo escrito, en su diversidad de formas) adquiere significaciéon por
medio de la performance. Como menciona Sinchez Parga, detrds de los signos hay
ideas, “...lo que confiere a dichos signos un mayor valor ideogrifico” (1995: 13).

Si bien las culturas andinas son culturas orales, existe un predominio de la
“palabra ritualizada” mas que de la palabra viva (de la verbalidad). :Qué quiere decir

9 Para un anilisis amplio sobre la voz (phoné) y la calidad de suplemento de la escritura (gramma) en la obra de
Jacques Derrida ver el trabajo de Garcia Masip (2008).
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esto? Que la comunicacién hablada no es un instrumento privilegiado para la (re)
produccién socio-politica y religiosa; la lengua, el habla o la voz en las culturas
andinas no son los conductores de la memoria. La memoria no se (re)produce
mucho por lo que se habla y escucha, es mds que todo una reconstruccion generativa
(Sanchez Parga, 1989). La (re)produccién de memoria se sustenta en practicas,
funciones sociales y actores. La comprensién del otro no se reduce a un simple
conocimiento del signo (la escritura), el signo adquiere sentido en un contexto
social, donde es importante la motivacion de los actores. La comprension del otro
pasa por lo que los hablantes desean significar, pero también por lo que desean
rememorar y reconstruir de una historia: “su eficacia [de la tradicién oral] no reside
especificamente en... contenidos verbales, sino en el caricter ‘performante’ que
posee la accién social que los contextualiza” (Sinchez Parga, 1989: 96-97).

No es objetivo de este ensayo sumergirse en la especificidad de la textualidad
en las culturas andinas, en todo caso se deja establecidos algunos elementos sobre
la amplitud y pluralidad con la que deberfa entenderse la escritura. Por ejemplo,
la textualidad contenida en los textiles andinos nos permitiria comprender la
evolucion de una escritura que nunca se desincorporé totalmente del cuerpo social
(v la corporalidad de sus miembros) y que pudo objetivarse materialmente, es decir,
no existi6 una completa separacién entre texto y lengua. Pero la textualidad de los
tejidos andinos implica nuevos retos en la investigacion cientifica porque no se puede
hablar de una “lectura” de los mismos. Existe el desafio de “interpretar y decodificar
en las culturas andinas un pensamiento textil” (Sinchez Parga, 1995: 13)'.

En este espacio surge la necesidad de cuestionar los procesos de normalizacion
lingiiistica, sobre todo aquellos que reducen la escritura a una transcripcion de lo
hablado. Con la Reforma Educativa de 1994 y la implementacién de una Educacion
Intercultural Bilingiie (EIB), en Bolivia se realiz6 una serie de procesos de
normalizacion de lenguas indigenas. El objetivo era la realizacién de textos y médulos
educativos que permitan una educacion bilingiie en el drea rural. Los resultados no
fueron alentadores debido a que el proceso de normalizacién respondié al aspecto
sonoro olvidando toda la lengua en su conjunto. Mds que facilitar la lectura y
escritura, las lenguas normalizadas y los mddulos bilingiies eran incomprendidas
por maestros, padres de familia y estudiantes, provocando la desercién y abandono
escolar:

10 Similar es el caso de los kbipus, los cuales por mucho tiempo fueron considerados instrumentos para el
registro de datos cuantitativos, y cuando se analiz6 su cualidad de registrar hechos histéricos y la memoria fue
considerado “proto” o “pre escritura”. En la constitucién temprana del orden colonial, se negaba que los indios
tuviesen escritura pero sorprendia el uso similar que tenfan los khipus respecto a los libros: “Y en cada manojo,
de éstos, tantos fiudos y fiudicos, y hilillos atados; unos colorados, otros verdes, otros azules, otros blancos,
finalmente tantas diferencias, que asi como nosotros de veinte y cuatro letras guisindolas en diferentes maneras
sacamos tanta infinidad de vocablos, asi éstos de sus fiudos y colores, sacaban innumerables significaciones de
cosas” (Acosta En Garcés, 2009: 35).
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En todos los casos, y tanto en aymara como en castellano, los nifios lefan a nivel
silabico-vacilante o sub-sildbico, y sin comprensién; sélo pudieron intentar
deletrear las palabras. Es mds, ellos, al leer el aymara, pronunciaban todas
las vocales al final de las palabras, fenémeno que va en contra de la elisién
vocilica en el habla que marca en el discurso los aspectos morfofonémicos
del lenguaje. En los intentos anteriores de escribir el aymara, se respeté este
aspecto gramatical, pero ahora, con lo que los comunarios denominaron
el “aymara de Reforma” (Riphurm aymara), se ha optado por normalizar
la escritura del aymara al agregar vocales a todas las palabras. El resultado
presenta un nuevo fenémeno lingiiistico, el de “pronunciaciones escritas”.
Como una consecuencia de la distancia entre los registros escritos y hablados
de esta lengua en la nueva propuesta para la escritura...

La consecuencia inmediata de esta realidad es la tendencia, generalizada en
muchas comunidades rurales, a rechazar la Reforma. Rechazan el aymara
como lengua materna para evitar el uso de los Médulos (v otros textos de
Reforma) que se tiende a dejar encerrados en un rincén bajo llave. En casos
extremos retiran a sus hijos de la escuela, y el resultado es la alta cifra de
desercién escolar hacia los centros urbanos donde no se usan los Médulos en
lenguas nativas. (Arnold y Yapita, 2005: 7)

Una de las principales razones para este tipo de fenémenos es la vision parcializada
de la problemdtica educativa. El problema de la normalizacién lingiiistica y
el surgimiento de aymaras, quechuas o guaranies de Reforma es producto de la
distancia neutral que tiene el grupo dominante con aquellos que intenta “educar” y/o
“alfabetizar”. Cualquier politica inclusiva (multicultural, intercultural o bilingiie) o
de afirmacién cultural sin tomar en cuenta propuestas, visiones, pricticas de aquellos
que intenta “incluir” s6lo consolidan y conservan la posicion privilegiada del grupo
dominante. De aqui surge la pregunta: ;quiénes deberfan normalizar las lenguas
indigenas? Pues las personas que hablan esas lenguas, ellas son quienes dominan las
formas de su lengua. Pero la escritura no se puede entrampar en “calcar” lo que se
pronuncia, cualquier proceso de normalizacion lingiiistica debe ser un proceso de
estudio gramatical de las lenguas y eso requiere de técnicos y especialistas: “escribir
una lengua no es transcribir” (Cerrén Palomino, 2009: 31). Pero como la EIB debia
promover y facilitar a los hablantes de lenguas indigenas el paso (uso y dominio) al
castellano (el bilingtiismo de una sola via) no se tomé en cuenta a los principales
beneficiarios.

De la misma forma, es necesario mencionar que, en la instauracién de un orden
colonial (siglo XVI), las autoridades coloniales no sélo permitieron sino fomentaron
una especie de normalizacién de la escritura de las lenguas indigenas mayoritarias,
con el fin de garantizar la traduccién de los textos religiosos y evangelizadores'.

11 Fue en el Tercer Concilio Limense que se determiné escribir una Doctrina Cristina en las dos principales lenguas
indigenas, pero no fue un proceso de aprendizaje de las lenguas indigenas, en todo caso se escribié textos en
castellano que posteriormente fueron traducidos al quechua y aymara (Garcés, 2009: 23).

Integra Educativa Vol. I/ N° 4 69



Marcelo Sarzuri-Lima

Es claro el fin de la normalizacién de la escritura de lenguas indigenas en la
instauracién del orden colonial. Por un lado, era un instrumento de catequizacion
de indios; se debia extirpar idolatrias y transmitir la “verdadera” religion y el
uso de lenguas indigenas permitiria esta conversion. Por otro, se instauraba un
proceso de subalternizacion lingiiistica, se intervendria en ellas para manipularlas
semdnticamente. La normalizacion lingiiistica buscaba un proceso de adaptacion
lexicogrifica y “purificacion” semdntica para de esa forma imponer el cédigo de
dominio colonial:

Se podria decir que bisicamente siguen dos estrategias de subalter(n)izacién
de las lenguas indigenas: la parifrasis de términos cristianos y la adopcién de
términos andinos con apariencia de equivalencia cultural. De este modo la
traduccién estd basada en una transferencia antes que en esquema de palabra
por palabra. (Garcés, 2009: 15)

Muchos de los términos que describen la concepcion religiosa del mundo
indigena en la actualidad reproducen la conquista espiritual y el control simbélico
religioso realizado por misioneros cristianos a mediados del siglo XVI. La adaptacion
lexicogrifica y la purificacién semdntica utilizaba recurrentemente “la ampliacion
de los campos metaféricos” (Garcés, 2009: 15). Tomemos dos palabras quechuas
para abordar lo sefialado'?, las palabras sunqu y supay. La primera originalmente y
en el uso habitual se refiere a corazdin y la segunda a una alma sombra de antepasados
que podia ser buena o mala, pero en los libros de catequizacién el término sunqu
se refiere a anima o esencia y el termino supay a diablo. Eso nos muestra que no se
realiz6 una traduccion literal sino una total re-significacion que giraba en torno
a los elementos importantes para expandir la religion catélica. Fernando Garcés
menciona que el ejemplo mds paradigmitico sobre esta ampliacién del campo
metaférico y los procesos de re-semantizacion tiene que ver con la nocién de Dios.
En el quechua, originalmente, no existe una palabra que designe la capacidad de
“crear”, y menos todavia la idea de “crear de la nada”.

Veamos en la Tabla 1 algunos casos que presenta Fernando Garcés sobre la forma
para designar a Dios en los textos de catequizacion:

12 Los ejemplos son tomados de Garcés (2009).
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Tabla 1. La significacion de dios en los textos de evangelizacion®

TRADUCCION SIGNIFICACION
TEXTO TEXTO EN QUECHUA CASTELLANO DE DIOS
Naupa ancha pacaricpi mana | Primero, mucho tiempo
hananc pacha, mana indi, mana | ha no avia cielo, ni sol, ni
quilla, mana cuyllor carcacachu, | luna, ni estrellas, ni avia
mana cay pacha carcachu, | este mundo inferior, ni en
manaracmi cay pachapi llama, | él avia ovejas, ni venados, | Se utiliza la
mana lluychu, mana atoc | ni zorras, ni aves, ni mar, | significacion de
carcachu, mana pisco, mana | ni pexes, ni drboles, ni
cocha, mana challua, mana cacha, | otra cosa alguna. Sola-/ | lapanta yachachircapas
Santo Toms / mana  imapas, mana sucllapas mente entonces av1'2.1 Dios, .
(1560) carcachu. que jamis tuvo ni tiene | para designar
principio, ni tendrd fin. que Dios  “dio
Dios  ruraquenchic — capalla acabamiento a (cred)
uiniaymanta carcd. Pay | 'Y quando le plugo, y fue | todo”
monascammanta, hananc pachacta, | servido, hizo y cri6 el cielo,
cay pachacta, tucwy ima ayca | la tierra, y todo lo demds
cacta - paymi  rurarca, lapanta | que ay en ellos. Hizo el
yachachircapas  hananc  pachacta, | cielo para casa y morada de
quiquimpa yanancconap guacimpac | los dngeles y de los buenos
rurdrca hombres.
Joan de Santa Cruz o . ® Dios Criador (hacedor) del No .5010 se significa
Pachacuti Yamqui Viracocha Pacha Yachachig mndo a D'1os sino que se
Salcamaygua ' manipula l.a tradicién
(1613) *Viracocha « Cristo oral andina y la
lengua®.

Fuente: Elaboracion propia con base en Garcés (2009: 17-20)

Siguiendo el anélisis de Garcés, la raiz de yacha (ver en la Tabla 1 el uso de
Yachachiq o Yachachircapas) posee dos tipos de significaciones en el 1éxico habitual; la
primera asociada a conocer o saber, y la segunda a la nocion de habitar o vivir. Haciendo
una reconstruccion histérica del significado del término, éste harfa referencia a la
nocion de “ir o cruzar un limite” o “llegar completamente a un objeto”. Esto darfa
lugar a que en los textos coloniales la nocién de yachakuchi (tercera persona de yacha)
tendria que hacer referencia a que ciertas divinidades tienen el poder de “hacer
llegar ciertas cosas a su completitud”, pero no de “crear” y menos “crear de la nada”:

De estamanera, nos encontrarfamos ante un proceso de colonizacién seméntica
por parte de los misioneros. El verbo yachachi- no tendria nada que ver con la
nocioén de creacién; los misioneros reinterpretaron Viracocha Pacha Yachachiq
como reminiscencia andina del Creador cristiano. Asi, Pacha Yachachiq habria
sido “el que lleva la superficie de la tierra al punto de desarrollo requerido

13 Viracocha en la tradicién oral fue un héroe cultural y nunca un Dios como lo imaginaban los misioneros
evangelizadores (Itier En Garcés, 2009: 19).
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(para su pleno aprovechamiento agricola)”, tanto en un acto fundador ubicado

en un pasado mitico como en los ciclos productivos contemporineos del
periodo colonial. (Garcés, 2009: 19)

Si bien existi6 un proceso de re-semantizacién al momento de normalizar las
lenguas indigenas por parte de los misioneros y cronistas en la colonia, también
existieron procesos de re-significacion de los rituales cat6licos por parte de los indios.
Estos actos de re-significacion solamente podian reproducirse en la clandestinidad
generando espacios de resistencia: “a cada ‘vocablo’ del idioma cristiano corresponde
un significado que pertenece al universo del discurso prohibido” (Lienhard en
Garcés, 2009: 21). Como se mencioné anteriormente, la memoria en los procesos
comunicativos de las culturas andinas no se reproduce por lo que se dice o escucha
sino por el cardcter performante en la accién que se realiza. La “palabra ritualizada”
es lo que permite reproducir la estructura sociopolitica y cultural en el espacio
andino'.

¢Hasta qué punto los procesos de normalizacién son procesos de re-
semantizacién? Depende de las personas que hacen la normalizacién y los fines
que se persiga; en ningun caso es una accion neutra. No vamos a ubicarnos en la
improductiva posicion de negar los procesos de normalizacion lingiiistica que tengan
como referencia la escritura alfabética alegando la recuperacién de textualidades
diferentes a la alfabética; la normalizacién es un proceso real. En todo caso, es mis
productivo llevar adelante estudios profundos de las lenguas indigenas, pues no es
lo mismo saber una lengua que conocerla. Muchos de los procesos de normalizacién
de la Reforma Educativa en Bolivia se han dado desde la perspectiva de “técnicos” y
“especialistas” que supuestamente conocian las lenguas pero lo tnico que lograban
era una transcripcion de la pronunciacién, la cual ocasionaba una codificacion
errada de las lenguas indigenas. El trabajo de normalizacién debe ser en conjunto,
entre aquellos que hablan y conocen la lengua, para que entre ambos emprendan
procesos de investigacion lingtiistica que impidan procesos de re-semantizacion.
Estos procesos deben llevarnos a trabajar las tensiones originales de las palabras, a
reactivar las marcas y suplementos de la colonialidad lingiiistica. Estos son procesos
de deconstruccién y sin duda son procesos de descolonizacion.

14 El ejemplo mds contundente de este elemento es el accionar de Tupak Katari y su prictica religiosa. Una
apreciacién comun sobre la imagen de Tupak Katari es su arbitraria violencia, y su performance magica o
ritualizada, la misma que para muchos historiadores son increibles y absurdas. Entre los muchos aportes del
trabajo de Sinclair Thomson es mostrar la necesidad que tuvo Tupak Katari de desarrollar una autoridad de
cardcter performativo, religioso y que permita la reconstruccién generativa de la memoria: “...la religiosidad de
Tupak Katari implicaba una conjuncién activa y creativa de formas y creencias emergentes de dos tradiciones,
y que esta religiosidad era significativa para Katari y para los campesinos que “quedaban admirados” por ello
(aunque era considerada iddlatra, herética o absurda por las élites coloniales). Durante los momentos criticos
de la guerra, cargados de intensa energia y significado espiritual, Katari recurri6 a todos los recursos sagrados
a su disposicion. Las prcticas religiosas normalmente clandestinas surgieron a la luz piblica a medida que Katari
invocaba referencias y fuentes de poder extra-eclesidsticos” (Thomson, 2007: 245; cursivas nuestras).

72 Integra Educativa Vol. I/ N° 4



De la palabra al texto colonialidad lingiiistica y luchas interculturales

A modo de cierre

Las palabras pueden unir, generar didlogos y construir comunidades, jimaginense
una comunidad sin capacidad de comunicacién! Pero las palabras también pueden
dividir y anular. Si la negacién y estratificacion son los elementos que estructuran
una sociedad y sustentan un orden de dominacién, entonces las palabras
(pronunciadas y escritas) encubririn y silenciaran. Por mds inclusivas y dialogantes
que se las muestre, las palabras constituirdn tecnologias de poder y detrids de ellas
se encubrird mecanismos de dominacion, ya sea de clase, raza o género. La lucha
por la palabra siempre serd un elemento que movilice la accién politica mientras
existan dominadores y dominados esencialmente diferenciados. La lucha por la
palabra no sélo es una lucha por la capacidad de hablar, es la lucha para dejar el
ambito de la negacion y el silenciamiento. Es una lucha por la transformacion de
los espacios (piblicos y privados) que institucionalizan, naturalizan y reproducen
la negaci6n y el silenciamiento de los subalternizados. No sélo es acceder a los
espacios que se han encargado de anular al otro, es transformar esos espacios
con un desplazamiento dialéctico (colocar la negaciéon delante de la negacién),
desplazamiento que positive lo que hasta ese momento era considerado negativo,
para de esa forma constituir una multitud. Es decir, una pluralidad que persiste
como tal en el dmbito publico, de la accién colectiva y de la toma de decisiones sin
la necesidad de converger en un Uno: “Existencia social y politica de los muchos
en tanto muchos” (Virno, 2003: 12).
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RESUMEN

La implementacién de disefios curriculares requiere como apoyo la aplicacién de una infinidad de
materiales curriculares, incluidos entre ellos los libros de texto o textos escolares. En este articulo se
analiza el rol que juega este tipo de herramientas en los procesos educativos. Se identifica la funcién
que cumplen en la construccién y reproduccién del Estado, asi como sus posibilidades y limites como
herramientas curriculares que permiten procesos de descolonizacién en la micro-estructura escolar y
la macro-estructura social.

Palabras clave: Libros de texto, educacién descolonizadora, educacién comunitaria

ABSTRACT

The implementation of curriculum designs requires the application of an infinity of material, including
textbooks or school books. This article analyzes the role of these tools in the educative process. It
identifies the function that they perform in the construction and production of the State, and its
possibilities and limits as curricular tools that facilitate processes of decolonization in the micro-
structure of the school and in the social macro-structure.

Keywords: Textbooks, decolonizing education, community education.
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De todos los materiales curriculares, los libros de texto o textos escolares tal vez sean
los que mejor hayan contribuido a reproducir las estructuras y mecanismos de poder
del Estado y de los grupos dominantes. Desde su concepcidn, los libros de texto
son pensados como un material escolar que debe contener una seleccion arbitraria
de contenidos culturales (Lomas y Vera, 2004), seleccién que generalmente refleja
la condicién de dominacién de quienes realizan la seleccién. Por otro lado, los
libros de texto son diseflados y elaborados por unos para ser aplicados por otros,
lo que implica una profundizacién de la divisién del trabajo con consecuencias
desiguales, no sélo de cardcter socioeconémico, sino también al interior del proceso
de produccion del conocimiento.

En los libros de texto, se legitima el colonialismo del saber, porque estos
reproducen la organizacién y los contenidos del conocimiento basado en las
disciplinas cientificas; otras formas de conocimiento como, por ejemplo los
conocimientos producidos por los pueblos originarios, no son consideradas. Ademads
de ser funcionales a las estructuras coloniales y capitalistas de produccién, circulacion
y consumo de conocimientos, sirven también, en su condiciéon de mercancias, a la
creacion y consolidacion de monopolios econémicos empresariales. Asimismo, se
han convertido en los engranajes que garantizan la separacién entre los procesos de
produccion y la educacién, entre produccién y reproduccion (Paredes, 2011).

De forma muy similar a como los noticieros de televisién construyen realidades,
los libros de textos construyen y reconstruyen de manera recurrente una realidad
coherente con el orden imperante, con la visién de los dominantes. Entre otras cosas,
invisibilizan las contradicciones de clase y la explotacion capitalista, o en el mejor de
los casos tergiversan las causas de su existencia; reproducen pricticas patriarcales a
partir de la diferenciacion de roles de varones y mujeres (Gonzalez y Lomas, 2002);
invisibilizan a los pueblos indigenas o les asignan estereotipos racistas (UNICEEF,
2008); construyen imdgenes cosificadas sobre la naturaleza y la vida en la tierra
(Cembranos, 2007). En fin, los libros de textos han sido una buena herramienta para
reproducir: capitalismo, sexismo, colonialismo, racismo y antropocentrismo.

La pregunta es: ¢puede una herramienta de estas caracteristicas utilizarse
con fines contrarios a los que hasta ahora ha servido? Una respuesta inmediata e
irreflexiva puede ser negativa; sin embargo, la pregunta proporciona una inmejorable
oportunidad de reflexionar sobre las posibilidades de transformacién de algo viejo a
través de viejas herramientas. Esta preocupacion no sélo se presenta respecto a los
libros de textos, sino también se trata de una pregunta recurrente que surge a todo
nivel en paises en procesos de transformacion social. Esta pregunta, formulada en
un nivel micro de la estructura social, relacionada al contexto escolar y educativo,
bien puede dar pié a reflexiones en el nivel macro-social. Y en sentido inverso,
las reflexiones que se vaya generando, en el nivel macro de la problematica social,
pueden ayudar a comprender mejor los problemas educativos y allanar posibles
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caminos de solucion a los mismos. Al compartir los libros de textos con muchas
instituciones la caracteristica de ser una ‘vieja herramienta’ que quiere utilizarse para
‘transformar viejas estructuras’, analizaremos y responderemos nuestra pregunta en
un contexto mayor. En este sentido, esta inquietud lleva a pensar ;cuil puede ser
la pregunta equivalente a nuestra interrogante que corresponda a un nivel macro?

Consideramos que el iambito mayor de los libros de texto es la escuela, de la escuela
el Estado y del Estado el régimen econémico y civilizatorio capitalista y colonial. En
ese sentido, partiremos del régimen capitalista y colonial, en un momento en el cual
se discute, se analiza y se impulsa acciones para implementar transformaciones en la
estructura de su principal y ‘vieja’ institucién: el Estado. Las preguntas que podemos
formular son: ¢cémo puede utilizarse el Estado de origen colonial-capitalista, en
su forma de Estado Plurinacional para eliminar el colonialismo y el capitalismo?
¢El Estado Plurinacional tiene como tnico objetivo eliminar el colonialismo?
¢Puede cambiarse el Estado desde el Estado? Indudablemente son preguntas muy
complejas que han tratado de ser resueltas desde diferentes perspectivas tedricas. A
continuacién, se esbozard tan sélo algunas respuestas provisionales, comenzando
simultineamente por responder las dos primeras interrogantes.

Si bien el principal tema sobre el cual giran los anilisis y acciones -desde y fuera
del Estado- es la descolonizacién, de forma cada vez mds creciente se visibiliza y
pone sobre la mesa de discusiones temas como la despatriarcalizacion, la inclusion de
personas con capacidades diferentes y los derechos de la madre tierra. Es necesario
que una transformacion real del Estado, donde se ponga todos los esfuerzos en la
construccion de un Estado Plurinacional, pase por resolver los problemas que cada
uno de estos temas genera. Por demds estd decir que implica la lucha contra el
capitalismo.

¢Es incompatible la lucha contra la subordinacion de una civilizaciéon por
otra (colonialidad), con la lucha por la resolucién de los antagonismos de clase,
la dominacion masculina (sexismo), el antropocentrismo o la discriminacion
de personas con capacidades diferentes, en un marco de Estado Plurinacional?
Indudablemente, no se puede construir un Estado Plurinacional sélo a partir de
la eliminacion de las desigualdades civilizatorias, desarrollando solamente acciones
descolonizadoras. Una enmohecida estrategia del colonialismo y el capitalismo para
garantizar su vigencia consiste en separar las cosas, separar las partes del todo y
entenderlas por separado como entidades auténomas.

No se debe considerar por separado la multi-condicién de una persona, por
ejemplo, la de mujer-india-obrera-con capacidades diferentes, ni la de alguien que
sea hombre-blanco-capitalista-“normal”, o de otras personas que puedan tener
diversas combinaciones en su multi-condicién social. Todas las personas tienen
una multi-condicién y ocupan un lugar no sélo en el proceso productivo sino que
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forman parte de una civilizacion, una cultura; tienen incorporado un género; poseen
diferentes capacidades y se relacionan como especie, de una u otra manera con la
naturaleza.

Pero no sélo se trata de la multi-condicién de los seres humanos, sino sobre
todo del tipo de relaciones que se entablan entre las multiples condiciones que
poseen las personas. Existen relaciones de produccion, relaciones civilizatorias,
de género, relaciones con la naturaleza y relaciones entre personas de diferentes
capacidades. A partir de estas relaciones se puede, o no, establecer relaciones de
poder y subordinacién. Resultarfa una tarea incompleta luchar por la eliminacion
del colonialismo, sin luchar por la eliminacion de las clases sociales, del patriarcado,
de la exclusion social y del antropocentrismo.

Para responder la tercera interrogante: ;puede cambiarse el Estado desde
el Estado?, previamente es imprescindible responder otra pregunta: :cuél es el
espacio donde se puede desarrollar las estrategias de lucha contra las desigualdades
enunciadas lineas arriba y quiénes son los sujetos del cambio? Para responderla es
importante comprender los siguientes antecedentes.

El establecimiento y expansion del colonialismo y luego del capitalismo se
produjo a costa de la ocupacién y disminucion de las comunidades originarias.
Esta ocupacion no sélo fue espacial sino sobre todo institucional. El Estado se
constituy6 en la institucion madre, herramienta fundamental del colonialismo y
del capitalismo; pero también se establecié como Estado machista, antropocéntrico
y excluyente. Estas caracteristicas genéticas las transmitirfa a sus instituciones
hijas: la escuela, el ejército, la familia y la iglesia, entre las principales. En ese
proceso expansivo de ofensiva a las instituciones comunitarias, el colonialismo y el
capitalismo lo penetraron todo y extendieron sus tenticulos en todos los dmbitos de
las instituciones comunitarias; sin embargo, esta penetracion no fue homogénea ni
tampoco se dio en el mismo grado.

Este rasgo y debilidad del régimen colonial y capitalista, se ha hecho
evidente -en parte- por la persistencia y resistencia de las naciones y pueblos
originarios, que lucharon y luchan por mantener sus instituciones comunitarias.
Para ello, optaron estratégicamente muchas veces por apropiarse de las formas
institucionales y mecanismos que les imponia el Estado, para darles su propio
contenido, en funcién de la vigencia de sus instituciones. Un ejemplo de ello,
en la historia del campo educativo es la apropiacion del sistema de escritura
occidental y de la lengua espafiola por parte de los caciques apoderados, con
el objetivo de preservar sus tierras comunitarias. El conocimiento y manejo de
estas herramientas era imprescindible en los litigios legales, donde las luchas de
resistencia no se daban a sangre y fuego, sino estaban mediadas por la pluma, la
escritura y el papel.
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Podemos visualizar dos espacios claramente identificables, el campo del
colonial-capitalismo y el campo de la comunidad, cada cual con sus respectivas
instituciones y mecanismos. Las estrategias de ofensiva igualitarias se dan en estos
dos campos, pero de forma diferenciada y simultdnea. Un conjunto de estrategias se
desarrolla en el campo colonial-capitalista y otro en el propio campo comunitario.
Las estrategias a desarrollarse en el campo colonial-capitalista tienen el objetivo
de socializar el Estado, esto implica el involucramiento de todas las naciones
originarias, clases populares y sectores subalternizados, en todas las dimensiones,
ambitos e instituciones del Estado. Este proceso no se presenta de forma repentina,
es paulatino. Como paulatino es el despliegue de las estrategias a desplegarse, en el
campo de la comunidad, que estdn orientadas a la reorganizacién y reconstitucion
de la comunidad, en condiciones superiores. Y por ende, la reorganizacién y
reconstitucion de sus instituciones, que conforman la estructura econémica y social
de naciones y pueblos originarios que se encontraban en situacion de subordinacién.

Las luchas en el campo de la comunidad no son recientes, aparecen desde el
momento mismo en que el colonialismo se establece en nuestro continente en el
siglo XV. Estas luchas, sin embargo, no fueron ofensivas sino defensivas, ya que todo
el poder colonial se encontraba en proceso de expansion, el Estado colonial utilizo
todos los medios para subordinar a los pueblos originarios, las instituciones estatales
de vanguardia fueron el ejército y la iglesia, un poco més tarde se sumaria la escuela
y la familia. La lucha de resistencia fue al interior del campo comunitario. En estas
circunstancias adversas y como parte de las estrategias de resistencia comunitaria,
los pueblos originarios optaron en muchos casos -no fue una regularidad- por
adecuarse a las relaciones de poder que les imponia la institucionalidad estatal.

La apropiacién de las instituciones ajenas fue una alternativa estratégica para
la comunidad, que le permitiria mantener en el tiempo su propia institucionalidad
-aunque ya permeada por la estructura colonial-. Se podria hablar de un
consentimiento de parte de la comunidad para aceptar un proceso de estatalizacion de
la comunidad. Sin embargo, este consentimiento no era ilimitado, se resquebrajaba,
surgia el descontento y derivaba en rebelién cuando las bases de la institucionalidad
comunitaria corrian serios riegos de desaparecer. Las rebeliones posteriores a la
aplicacion de la ley de exvinculacion de tierras comunitarias, en la segunda mitad del
siglo XIX, son un ejemplo por demds evidente.

La estatalizacion de la comunidad implica la penetracion de las instituciones del
Estado en la comunidad hasta alcanzar hegemonia y consecuente subordinacion de
las instituciones comunitarias. De esa manera, por ejemplo, la educacién del Estado
colonial y capitalista, concretizada en la educacion escolarizada, subordiné a la
educacién comunitaria; la iglesia subordin a la religiosidad originaria; un modelo
de familia subordiné a otro. De esta forma, se conformaron varios campos de lucha,
compuestos por dos subcampos contradictorios: un subcampo estaba constituido
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por las instituciones del Estado colonial-capitalista, el otro por las instituciones de
la comunidad. Por ejemplo, el campo educativo estd estructurado a partir de los
subcampos de la educacion escolarizada y el subcampo de la educacién comunitaria.

El proceso contrario a la estatalizacién de la comunidad es la reorganizacion
y reconstitucién de la comunidad en condiciones superiores de las que contaba
ancestralmente. La reorganizacién y reconstitucion de la comunidad supone
un proceso de des-estatalizacion de la misma, es decir, un proceso por el cual las
instituciones del Estado sean reemplazadas por las instituciones de la comunidad.
Sin embargo, este proceso no es simple, ya que al mismo tiempo que se comienza
a reorganizar y reconstituir el campo de la comunidad, en el campo del Estado se
desarrolla paralelamente estrategias para socializar el mismo.

En otras palabras, mientras la comunidad se reconstituye, el Estado estara
sufriendo su propia metamorfosis, pasando de Estado colonial-capitalista a Estado
Plurinacional. En este contexto, la comunidad vivird dos procesos simultineos
de transformacién: uno que viene de adentro -el proceso de reorganizacion y
reconstitucion- y otro externo -la transformacién del Estado de colonial-capitalista
en plurinacional-. En la convergencia de ambos procesos es donde la reconstitucion
de la comunidad puede tomar los mejores nutrientes del Estado Plurinacional,
apropiarse de sus instituciones ya transformadas, para alimentar su propia
institucionalidad comunitaria. Tal parece este, un momento de transicién previo
a la des-estatalizacion plena. Los sujetos de cambio en el campo de la comunidad,
indudablemente son las propias comunarias y comunarios organizados.

Es momento de analizar los procesos de cambio existentes en el campo colonial-
capitalista. Resulta impensable tratar de eliminar la subordinacién entre clases
sociales, culturas, géneros, personas con diferentes capacidades y la explotacién de
la madre tierra, si es que se parte del presupuesto de conservar en pié los pilares
que sostienen las estructuras coloniales y capitalistas. Para comenzar a demoler
esos pilares es imprescindible devastar la principal instituciéon que administra esas
pesadas estructuras: el Estado colonial y capitalista.

Los procesos de cambio y transformacién social de las dos ultimas décadas,
encabezados por los movimientos sociales y el pueblo boliviano, derivaron, tras una
larga lucha contra los sectores de derecha del pais, en la elaboracién de una nueva
Constitucion Politica del Estado, que tiene precisamente como principal objetivo el
derruir el viejo Estado colonial-capitalista para construir un Estado Plurinacional.

Cuando hablamos de socializacion no utilizamos el término en sus sentidos
habituales. Uno de ellos, por ejemplo, hace referencia a la transferencia de
la propiedad privada a otra colectiva o estatal, en este contexto se habla de
“socializacion de los medios de produccion”. En otro sentido, se utiliza el término
socializacién como sinénimo de ‘difusiéon’ o ‘divulgacion’, se dird por ejemplo en
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este caso: “socializaremos la propuesta en la asamblea”. Una tercera acepcién comin
del término socializacion es la que se utiliza como equivalente de ‘enculturacion’,
entendida como el aprendizaje que los nifos realizan de las normas y pautas
propias de la cultura y sociedad en la que nacen y de la cual forman parte. Nosotros
utilizamos socializacion en el sentido de hacer del Estado propio de la comunidad,
instrumento de ella; pero no sélo de las pricticas y légicas comunitarias, sino
también de aquellas que luchan contra el patriarcado, el antropocentrismo y otras
formas de discriminacion y exclusion.

Una de las principales estrategias de construccion del Estado Plurinacional es
la socializacién del Estado. El Estado se socializa en la medida que incorpora en
su estructura institucional las l6gicas y practicas del campo de la comunidad; aplica
practicas y normas que apunten a la igualdad de géneros, igualdad econémica y
social; establece principios y practicas orientadas a desarrollar los derechos de la
madre tierra; implementa acciones destinadas a la no discriminacion de personas
con capacidades diferentes; en otras palabras, socializacion del Estado implica su
comunitarizacion, su despatriarcalizacion, igualdad de género, respeto a la madre
tierra, Estado inclusivo.

El proceso contrario por el cual el Estado se hace colonial-capitalista es la
socializacién del Estado. Esta socializaciéon supone que las instituciones del viejo
Estado se impregnen de las caracteristicas societales igualitarias, que provienen
de dos partes, ambas externas al Estado. La primera proviene del campo de la
comunidad y la segunda de posiciones criticas que surgen fuera del Estado pero
dentro de la sociedad capitalista. En los momentos de crisis del Estado colonial-
capitalista, tal como ahora viene ocurriendo, ambas alternativas pueden confluir
para transformar el Estado. El nuevo Estado en manos de los movimientos sociales
y el pueblo boliviano le garantizan a la sociedad en su totalidad el control sobre la
gestion de la riqueza que se produce y su adecuada distribucion.

La coexistencia de formas institucionales del capitalismo y de la comunidad es
evidente; sin embargo, no se manifiesta de forma pacifica. Ambos son antagénicos,
razén por la cual no se puede pensar en ubicarlos en los extremos de una linea
continua ni pensar por lo mismo en procesos de transicion de uno hacia otro.
Si se concibe una relacion lineal entre el campo colonial-capitalista y el campo
comunitario, se condiciona la mirada a ver procesos de avance o retroceso en la
transicion de uno a otro, sea cual fuese el lugar donde uno se sitie para usarlo como
punto de referencia.

Si se pretende hablar de transicion en el sentido de que ya no se quiere mds
capitalismo y optamos por las formas de organizacion de la comunidad, no existe la
idea de avance o retroceso, ni de progreso o regresion, ni de evolucion o involucién.
Simplemente se trata de otro campo civilizatorio donde las tensiones no son
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antagoénicas y se guian sobre todo por logicas de reciprocidad de complementariedad
mis que en términos de posesion de diferentes tipos de capitales. Es por ello que la
comunidad se constituye en un referente importante en la construccion del nuevo
Estado. La comunitarizacién se constituye en la punta de lanza del proceso general
de socializacion del Estado.

El proceso de comunitarizacion del Estado Plurinacional serd mis profundo
también en la medida que los procesos de reorganizacién y reconstitucion de la
comunidad sean profundizados en el campo de la comunidad. El modelo de
educacién comunitaria ‘escolarizada’ correspondiente al Sistema Educativo del
Estado Plurinacional, que se desarrolla en el campo del Estado, debe alimentarse de
las formas de educacion comunitaria ‘no escolarizada’ del campo de la comunidad.
De esta manera se desarrollarfa un proceso simultineo de ida y vuelta en el campo
del Estado, comunitarizacién y des-estatalizacién. Des-estatalizacion que apunte
no sélo a la des-estatalizacién colonial-capitalista sino en el largo plazo a la des-
estatalizacion plena.

Con esta visién panoramica de las cosas, veamos ahora de nuevo a los libros
de texto. Los libros de texto surgieron como material curricular en el campo de la
educacién colonial-capitalista no en el campo de la comunidad. Por ende, resulta
sencilla su adopcion por parte del nuevo Estado como herramienta complementaria
en la implementacion del nuevo curriculo; por su contenido es susceptible de ser
modificado. Los contenidos seleccionados pueden reflejar los progresivos avances
en la socializacion del Estado y la educacion. Se puede incorporar contenidos
descolonizadores, despatriarcalizadores, etc., sin embargo, por su forma, la
naturaleza del libro de texto hace no recomendable su uso indefinido: por més que
sus contenidos cambien y sean coherentes con los objetivos socializadores, en su
forma, el libro de texto contiene un tipo de conocimiento que es incompatible con los
conocimientos generados en el campo de la comunidad. Este tipo de conocimiento
es el conocimiento escolar, al cual el Estado Plurinacional debiera eliminar en forma
progresiva.

La educacion escolarizada a diferencia de la educacién comunitaria (no
escolarizada) tiene por principal caracteristica la separacion de la produccién de la
reproduccion (Paredes, 2011). El conocimiento escolar precisamente es resultado de
esta separacion. Silo que se pretende a mediano o largo plazo es que los procesos de
aprendizaje-ensefianza estén vinculados, en su plenitud, a los procesos productivos,
es imprescindible repensar cuinto tiempo de vida le daremos a los libros de texto.
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RESUMEN

El presente articulo estd dedicado al estudio de pautas de elaboracién de libros de texto (LT) en
contexto. Para ello, se plantea algunos criterios pedagégicos, didicticos, politicos e ideolégicos de un
LT. El planteamiento de estos criterios parte de las opiniones vertidas por un grupo de participantes de
la Maestria en Educacidn Sociocomunitaria y Productiva; es a partir de ello que se empez6 a desarrollar los
planteamientos acerca de un I'T" emancipador, descolonizador, investigativo y productivo. A partir del
modelo planteado, se propone dos macroejemplos concretos que facilitarin la comprensién y empezar
con la elaboracién de nuestros propios materiales curriculares.

Palabras clave: Libros de texto, educacién sociocomunitaria y productiva.

ABSTRACT

The present article is dedicated to the study of the guidelines of textbook elaboration (TB) in context.
In this context, we raise some pedagogical, didactic, politic, and ideological criteria. The approach of
these criteria has its basis in the opinions expressed by a group of participants of the Master Course in
Socio-Communitarian and Productive Education, which gave rise to an emancipatory, decolonized,
investigative, and productive approach to TB. With relation to the newly developed model, two
concrete macro examples have been realized that allow us to understand and to begin with the
elaboration of our own curriculum materials.

Keywords: Textbooks, socio-comunitarian and productive education
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Introduccion

La globalizacion ha hecho y estd haciendo que la educacién sea cada vez mis
alienadora, enajenadora, reproductora y afianzadora de las condiciones de vida, de la
naturaleza y del cosmos. En este sentido, los materiales curriculares -en especial los
LT- deben dar una respuesta contraria a este predominio que homogeneiza nuestras
culturas y que durante siglos ha encubierto todas aquellas formas de educacion,
produccién y trasmisién de conocimiento desarrolladas por los pueblos indigena
originario campesinos, las comunidades interculturales y afrobolivianas que habitan
en Bolivia y otros continentes.

Hasta la actualidad, la concepcion de los LT ha tenido y tiene una visién
mercantilista, competitiva e individualista, ademds tiene una mirada externa y
fundamentalmente divisora de la sociedad entre lo urbano y lo rural, lo fiscal y lo
privado, el trabajo intelectual y el manual, y entre la economia formal y no formal.
Todos estos aspectos contradictorios promovidos por la educacion capitalista,
también pueden ser visualizados con mds detalle en los comentarios de las/os
docentes y en el componente politico e ideolégico de los LI, En este sentido,
todos los actores del proceso educativo nos vemos obligados a dar nuestro aporte
a partir de la invencion y elaboracién de nuestros propios materiales curriculares
y especificamente de nuestros propios LT. Todo ello con el objeto de impulsar
una educacién revolucionaria, antiimperialista, descolonizadora, con un espiritu
transformador, productivo y generador de cambios para el Vivir Bien de todos, asi
como de la naturaleza y el cosmos.

Los LT con que cuentan los centros educativos tienen que ver bastante con lo
que dice Beyer:

La situacién en otros paises del continente americano, para la época, en lo
relacionado con el grado de originalidad de las obras didicticas, era mds o
menos la misma: copias, parifrasis, traducciones, adaptaciones o simples
imitaciones, aunado ello a un buen ndmero de reimpresiones de obras
fordneas. (Beyer, 2012: 129)

Esto es lo que se denomina descontextualizacion de los LT" y otros materiales
educativos respecto a la realidad y las necesidades de las/os estudiantes y de la
comunidad. Hasta la actualidad, los materiales educativos contintian en la misma
condicion.

Muy acertadamente critica un encuestado cuando dice: “un L'T" responde a la
posicion politica y pedagdgica del autor™'. Evidentemente esto es muy cierto porque,
para poder escribir un LT o cualquier otro material, habria que recoger o hacer un

1 Encuesta aplicada a las/os participantes de la Maestria Sociocomunitaria Productiva del IIICAB, 2012.
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diagnéstico sobre qué les interesa o qué necesidades tienen las/os estudiantes y el
resto de la comunidad; sélo después es posible escribir los materiales curriculares.
Ello es un elemento a favor de un L’T| porque no contendria una imposicién foranea,
como dice Beyer.

En general, el recurso més utilizado para dar cumplimiento al curriculo es el
LT. De alli la importancia de dedicarle un espacio especial a cémo construirlo o
escribirlo, dejando de lado aquellos LT colonizadores, descontextualizados que
tienen una concepcion academicista y conceptualista.

También se comparte la idea planteada en la revista ALBA (2012). ;Por qué debe
una nacion crear libros? Porque los libros crean naciones. Entonces, se necesita
crear libros propios para construir un Estado Plurinacional de Bolivia.

1. Comentarios de las/os docentes acerca de los LT

Se realiz6 una encuesta dirigida a los participantes de la Maestria Educacion
Sociocomunitaria Productiva, con varios indicadores relacionados con los L'T" con que
trabajan. El propésito fue constatar la concepcion pedagogica-didictica, politica e
ideologica que contienen los LT tradicionales, ademas ver si las/os docentes estin
conscientes de un cambio cualitativo acerca de los LT a partir del nuevo modelo
educativo que se pretende implementar en el Sistema Educativo Plurinacional. Se
debe resaltar que esta encuesta es cualitativa, porque trata de llegar a encontrar las
ideas de fondo que tienen las/os docentes sobre la concepcion de los LT

Es de conocimiento que un LI tiene una organizacion de contenidos disciplinar
(intradisciplinariamente) bajo la siguiente estructura: teorfa-prictica (TP).
Ademis tienen una organizacion jerarquica, es decir, se comienza con capitulos,
con lecciones, que también encierran una estructura lineal, porque empiezan con
conceptos, ejemplos, evaluacion y tareas individuales que ademds responden al
binomio preguntas y respuestas que Beyer llama modelo catequético. Asimismo,
tienen una estructura que responde a un LT enciclopédico, programado, etc. Estos
aspectos podran ser comprobados con las respuestas de las/os encuestados.

Para el analisis y categorizacion de los criterios se utiliz6 el programa atlas ti. A
continuacién, se plantea los resultados respecto a cada una de las ideas propuestas
en el instrumento (ver Anexo 3).

La primera idea estd relacionada con las funciones de un LT. En este sentido, las
opiniones son las siguientes:

* DBrinda y almacena informacién para la consulta de las/os estudiantes y
docentes.
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* Guia, orienta y amplia el conocimiento memoristico de la educacion
occidental.

* Es un instrumento de apoyo para la organizacion y sistematicidad de las
actividades.

e Estructura los contenidos.

Se remarca la opinién completa de uno de los participantes quien manifiesta que
los LT no tienen ninguna funcionalidad, porque solamente sirven para reproducir
contenidos no acordes al educando. Sintetizando estas ideas brindadas, se percibe
que esos elementos responden a una forma de educacion tradicional, donde la
posicion de las/os estudiantes es pasiva y hace que actien de una manera ingenua y
acritica. Tales actitudes nada tienen que ver con un LT emancipador, investigativo
y productivo que realmente provoque en los estudiantes acciones dindmicas y
creativas en la solucién de los diversos problemas, que es lo que se espera con el
nuevo modelo educativo.

La segunda idea esta relacionada con las caracteristicas de un L'T. En este sentido,
las opiniones estdn categorizadas de la siguiente forma:

* Enfoque occidental y extranjero.

* Descontextualizado.

* Describen e interpretan hechos ocurridos en el mundo.
* Adornos obsoletos de las bibliotecas.

Las caracteristicas descritas responden a una educacién por objetivos, porque
contribuyen a la homogenizacién del conocimiento. En este momento no se
escribira las caracteristicas de un LT acorde con el nuevo modelo educativo, ellas
serdn trabajadas a lo largo del articulo.

La tercera idea esta relacionada con el tipo de ciudadano que forman los L'T. En este
sentido, las opiniones manifiestan lo siguiente:

* Con concepcion occidental y extranjera, porque valoran poco la propia
cultura, estin siendo alienados y aculturados.

* Pasivos, reproductores e individualistas.
* Reflexivos y criticos.

Las ideas planteadas por la mayoria tienen que ver con las dos primeras. La
ultima es la insignia de un LT acorde al modelo educativo que se espera alcanzar,
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pero es la opinién de una infima parte de los encuestados. Claro estd que es uno
de los elementos importantes, porque tiene que ver también con la formacién de
ciudadanos revolucionarios y emancipadores, comprometidos con la vida, el cosmos
y la naturaleza. Ello serd ampliado mas adelante.

La cuarta idea estd relacionada con el tipo de actividades en los LT. En este sentido,
las opiniones estin categorizadas en actividades:

* Complementarias, de razonamiento, de comparacién, de interpretacién, de
medicion.

¢ Netamente tedricas, abstractas.

* Descontextualizadas.

* Reproductivas de preguntas y respuestas.

* De recetas elementales.

* Conductuales, enciclopédicas, occidentales.
* Predefinidas.

* De preguntas cerradas.

Los criterios vertidos responden a una educaciéon por objetivos, la cual estd
planificada para contribuir a los eximenes competitivos. Ademds, las opiniones sobre
las actividades estin enmarcadas en la l6gica de preguntas y soluciones a problemas
mondtonos, que tiene que ver con la teorfa-prictica, excepto con actividades
investigativas y problémicas de la realidad.

La quinta idea estd relacionada con la solucion de las actividades dentro de las cuatro
paredes (aula). En este sentido, las opiniones sefialan que la solucién esté:

* Dentro del aula. Sin embargo, no deberia ser asi, deberia ampliarse a la vida.
® No solamente en aula.

La opinién es pareja. Se debe trabajar para que los LT tengan actividades que
necesariamente salgan de la cajita negra a otros espacios como parques, mercados,
fabricas, campo, etc.

La sexta idea esta relacionada con el abordaje de distintas fuentes en los LT. En este
sentido, las opiniones manifiestan que un LT aborda:

* Recursos multimedia, diccionarios, enciclopedias, internet, software.
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e [La naturaleza.
e Otros libros.
* No considera otras fuentes.

La opinién de uno de los docentes se acerca mas al modelo educativo que se
espera alcanzar, cuando dice que los LT toman en cuenta periddicos, television,
comunidad. A ello se afiade que los LT también deben tener en cuenta revistas,
videos, manuales, maquetas, panfletos, esenciales en la interaccién con la comunidad
y otros espacios que son fuente de conocimiento como plazas, mercados, parques,
centros arqueoldgicos, cultivos, museos, zoologicos, minas, fibricas y rios (represas,
mar).

La séptima idea estd relacionada con las empresas editoriales, con las que en los
tiltimos tres aiios ban trabajado las/os docentes:

* Santillana, Don Bosco, La Hoguera, McGraw-Hill.
* Propios de los docentes.
¢ Con ninguno.

Muy pocos docentes no trabajan con LT. Al contrario, la mayoria trabaja con
LT de la primera opcién, porque tienen una ideologia de produccion capitalista,
mercantilista; a esas empresas solo les interesa la venta de los libros con contenidos
estindares y no asi la formacion de las/os estudiantes. Como bien lo dice Parcerisa,
“lo que importa es escribir lo que se vende, no lo que es importante ensefar”
(Parcerisa, 1996: 38).

La octava idea estd relacionada con los elementos pedagagicos y didicticos en el nuevo
modelo educativo. En este sentido, las opiniones son las siguientes:

* Trabajo comunitario de los saberes ancestrales y experiencias cotidianas.
® Descolonizador, intra e intercultural.

¢ Contextuales de la vida cotidiana, la naturaleza.

* Los valores sociocomunitarios.

* El trabajo como elemento de formacién.

* Tecnologia ancestral y moderna.

* Equidad de género.
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Las opiniones se acercan al modelo de educacién que se intenta construir en
Bolivia. Por lo tanto, los L'T" deben contribuir a todos esos elementos descritos
mediante actividades. Una de las opiniones que llama la atencién es la que sefala
que no se debe utilizar L'T. Cual sea la razén del comentario, queda para la reflexion
de los lectores.

La novena idea estd relacionada con sobre qué escribirian las/os docentes. En este
sentido, las opiniones se categorizan en:

* Cuentos y temdticas tradicionales/ancestrales.
* Ensayos literarios.

* Literatura oral y escrita.

* Sobre fisica.

* Para primaria, los contenidos deben ser de manera integrada, con enfoque
contextualizado, y no parcelado.

¢ Sobre la realidad.

Las/os docentes encuestados se sienten preparados para escribir sus propios
materiales. Esto es un gran avance para poder contribuir al nuevo modelo educativo.
Aun asi, se debe trabajar -en gran medida- en eliminar la manera fragmentada de
concebir los 'T; que se refleja en que cada docente opina solamente por su disciplina.

La tltima idea estd relacionada con la importancia de escribir LT propios. En este
sentido, las opiniones son las siguientes:

* Se valoraria las experiencias propias de las/os estudiantes.

* Creacion y ensefianza contextualizada.

* Concepcion ideolégica del nuevo modelo.

* Es vital porque los LT  actuales tienen alto contenido eurocéntrico.
* Se escribirfa con pertinencia cultural.

* Se partiria de las necesidades.

Las opiniones acerca de la importancia parecen totalmente pertinentes. Es por
estas y otras razones que es necesario escribir nuestros propios LI. Ademds, muy
bien lo manifestaba el Presidente Evo Morales en el Palacio Quemado, el 6 de junio
del 2009, cuando “pidi6 a los educadores que produzcan textos para la formacion
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pedagégica de los estudiantes bolivianos” (Cambio, 2009: 4). Ya es hora de decir
basta a los LT tradicionales, que nos han considerado y nos consideran como objetos
reproductores, a estudiantes y docentes.

2. Caracteristicas de los libros de texto tradicionales

Las opiniones vertidas por las/os docentes encuestados vienen a caer en algunas de
las siguientes clasificaciones elaboradas por Beyer, quien plantea un conjunto de
categorias a partir de las propuestas de Choppin y Gémez.

Tuabla 1

Método de presentacion de los contenidos

Modelo catequético: siguen un esquema alternado de preguntas y respuestas, generalmente
breves (numeradas o no), a semejanza de los catecismos religiosos.

Modelo cuasi-catequético: comprende aquellas obras las cuales sin ser formalmente
catecismos siguen muy de cerca la estructura de éstos. Ellas se estructuran sobre la base de pequerios
pérrafos (numerados o no) y un cuestionario a pie de pagina, cuyas preguntas se encuentran apareadas
con dichos parrafos; o bien por un conjunto de pequefios parrafos (numerados o no) los cuales estin
redactados de tal forma que evidentemente estdn asociados a preguntas implicitas. Pueden concebirse
como un modelo de transicién entre el catequético y el juridico.

Modelo juridico: este modelo emula la presentacién de los textos juridicos y las obras se
construyen sobre la base de una estructura arbérea, generalmente numerada, constituida por
divisiones y subdivisiones. En el caso mds simple son pérrafos o articulos numerados, pero con una
longitud y nivel de profundidad mayores que aquellos que pudiesen presentar los cuasi-catecismos.

Modelo enciclopédico: como su nombre lo indica son obras en que se tratan diversas
materias, entre ellas las matemdticas, proporcionando un estudio introductorio a éstas. Una de sus
caracteristicas es una presentacién bastante homogénea de las asignaturas o materias de ensefianza
que ella engloba.

Modelo atractivo: obras cuya caracteristica primordial es la de presentar los contenidos en
forma amena y divertida. Este modelo es propio de las matemdticas recreativas. En muchas ocasiones
las obras emplean abundante material gréfico.

Modelo intuitivo: Es un modelo el cual se desarrolla sobre la base de la idea de intuicién
manejada por Pestalozzi y muy asociado al sistema de ensefianza objetiva.

Modelo basado en actividades: es un modelo que se estructura basindose en elementos
como los centros de interés de Decroly, proyectos, etc. Estd muy ligado a las concepciones de la
Escuela Nueva.

Modelo orientado a la estructura: es un modelo centrado en las estructuras matemdticas
y en €l se basa la mayorfa de las obras escritas bajo el enfoque de la Matemitica Moderna.
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Capitulo: es una de las divisiones mayores que se emplea cominmente para separar en partes un
escrito y se corresponden con cada uno de los grandes temas especiales que se estudian en una obra.

Secci6n: subdivisién mayor de una obra escrita, generalmente menor que un capitulo.

Pirrafo: es una divisién pequefia de un trozo de un escrito, de un capitulo o de otra divisién mayor, la
cual acaba en punto y aparte. Denominaciones equivalentes son: pardgrafo, acipite.

Apartado: en ocasiones se emplea como sinénimo de parrafo y en otras oportunidades constituye una
divisién mayor que el parrafo integrado por un conjunto de parrafos.

Articulo: subdivision (numerada en un muchas ocasiones) de un escrito, tipica de los textos juridicos.
También es usual en los diccionarios y en las enciclopedias este tipo de subdivisién. Por analogfa es
empleada en las obras didécticas.

Leccién: es una unidad didictica o un trozo del saber, con cierta uniformidad conceptual, en que se
dividen las obras de ensefianza (a menudo numeradas como los capitulos) y con la finalidad de facilitar
el estudio. En muchos casos cada leccion se corresponde con lo que el docente ensefia a sus alumnos
en una clase. Su origen se asienta en la escoldstica medieval. Diferentes pedagogos, como Herbart, le
dan una estructuracién mediante una secuencia de pasos.

Organizaci6n del contenido (Estructura interna)

Columna: elemento estructural atipico presente en algunas obras en las cuales cada pagina tiene un
disefio de estilo y una matriz cuyo eje de actividad se centra en las columnas.

Fuente: Beyer, W. (2012: 159)

Se toma esta propuesta realizada por Beyer con la finalidad de analizar y clasificar
los 'T" con que se trabaja segtin algunos o varios de esos criterios. Tal aspecto permitird
la reflexién critica. Con seguridad, los L'T" entran en mds de una de esas categorias; es
a partir de ello y de los elementos que se propone a lo largo del articulo, que se podra
plantear una alternativa distinta -con una mirada investigativa, sociocomunitaria y
productiva- para los nuevos materiales curriculares, especificamente L'T.

3. Una posible alternativa para la elaboraciéon de LT

Seguramente, al comenzar la lectura de este articulo, se esperaba encontrar un
concepto sobre Libro de texto. Pues no se encontrard un concepto como tal, sino
se intentard caracterizar e identificar los elementos pedagdgicos, didicticos e
ideol6gicos que deben hacer a un L'T| desde la coyuntura actual de la educacion.

Serfa muy interesante para una nifia/o o para un estudiante tener un solo libro,
donde se aborde todas las disciplinas a partir de temas relevantes y a la vez comunes;
obviamente esto es un ideal lejano, pero posible de ser una realidad.

La figura 1 es un esquema de propuesta a considerar para el trabajo y la
elaboracion de los LT de la educacion regular. A partir de este esquema se puede
desarrollar un dnico LT donde intervengan todas las disciplinas y que permita
abordar intradisciplinariamente todos los elementos pedagégicos, didicticos,
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politicos e ideol6gicos que se desarrollard a lo largo del articulo. Este esquema
responde a la siguiente estructura: prdctica-teorin-prictica (P'TP); es decir, es la
propuesta de una serie de actividades seguida de una parte informativa y nuevamente
de la propuesta de actividades. Es asi como se considera la elaboracién de L'T en la
politica institucional.

Figura 1
ISe piensa en un LT, aparte del que LTH Un LT que sea descolonizador, emancipador,
tiene el docente y el estudiante, que linter-intracultural y plurilingtie y que parta de la
integre a la familia, a la comunidad y a realidad
lotros actores, para que trabajen de
Imanera organizada, reciproca y
TGPAE En espacios como: el aula, el hogar,
los parques, los mercados, las
bibliotecas, los campos, los
Etapa de trabajo investigativo: pooldgicos, las fabricas y otros
lespacios de aprendizaje y ensefianza

(trabajo de campo, indagar, Interdisciplinariedad

realizar, comparar, discutir, (intervienen las diferentes
xperimentar, observar, debatir,

- e disciplinas)
liberar, tomar decisiones)
Etapa de la
propuesta y DyD:D; Dy Ds ... D, (en interconexion,
desarrollo de las intercomunicacion y dialogo de ideas hasta la Etapa de
actividades integracion de conceptos, metodologia, sistematizacion,
procedimientos, epistemologia, terminologia, presentacion y
datos que aportan a la solucién de la socializacion de
las actividades

Intradisciplinario (formalizacion conceptual, el LT
debe presentar didacticamente la parte conceptual).

Etapa de valoracion mediante ejercitacion, consolidacion y ampliacion de |

Fuente: Elaboracion propia.

a. Componente politico e ideolégico de los LT

Un LT debe contribuir a la descolonizacién, emancipacién, inter-intraculturalidad
y plurilingiiismo, por ser bases de la educacion del Sistema Educativo Plurinacional
de Bolivia.

Hasta ahora, los I'T" son altamente colonizadores, porque en ellos podemos
visualizar elementos de explotacion, de injusticia social, de discriminacién, de
individualismo, racismo, clasismo y enajenacién hacia nuestros saberes y culturas.
Tales son caracteristicas propias del capitalismo. Por ejemplo, en los L'I" se ve
imdgenes de nifas/os blancos (ocasionalmente de afrodescendientes), cuando
la poblacién mayoritaria no es de piel blanca; imdgenes donde niflas/os estudian
individualmente; se habla de otras culturas fordneas (monoculturizacion); reflejan
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que lo de afuera es mejor que lo propio. Empresas como Brufio y Santillana favorecen
el sometimiento, inequidad y alienacién cultural, econémica, social y politica del
pais. Todo ello favorece al capitalismo. Contrariamente a lo mencionado, se piensa
en un LT descolonizador que responda a la siguiente necesidad que es la consolidacion
de las identidades de la plurinacionalidad. En este marco, las actividades de los LT
deben desestructurar los esquemas mentales individualistas y discriminadores. Las
actividades deben estar orientadas a la formacion politica e ideoldgica, a revitalizar
las relaciones de la comunidad y las formas de produccién acordes con la realidad.

Hasta el momento, se ha transmitido sutilmente una ideologia capitalista.
Unos son los que producen el conocimiento verdadero y absoluto, otros los que
lo transmiten y los estudiantes -tipificados como fuentes vacias- los que reciben y
consumen esos conocimientos. Ademads, s6lo el conocimiento cientifico es védlido.
De alli surge la importancia de un LT que contenga la nueva vision de la educacion.
Este modelo debe frenar aquellas formas de concebir la educacion, ya no debe mas
promover acciones machistas, intolerancia, discriminacion, sexismo ni relaciones
sociales que contribuyan al desarrollo del sistema y modo de produccion capitalista.

Un LT emancipador significa lograr una educacion en y para la vida, y ¢qué se
supone que es eso? Paulo Freire dice que “la educacion verdadera es prawis, reflexion
y accion del hombre sobre el mundo para transformarle” (Freire, 2010: 9; cursivas
nuestras). Entonces, los materiales curriculares, fundamentalmente los LT, deben
contribuir a esa praxis y provocar una reflexién que permita la realizacion de esas
acciones; es decir, que las actividades de los L'T" deben dejar de ser ingenuas y pasar a
ser actividades problémicas y criticas, con el objeto de transformar la realidad.

Freire dice “una de las preocupaciones fundamentales, a nuestro juicio, de una
educacién para el desarrollo y la democracia debe ser proveer al educando de los
instrumentos necesarios para resistir los poderes del desarraigo” (Freire, 2010: 83).
En este sentido, habria que pensar cémo se puede dotar de instrumentos a las/os
estudiantes para que enfrenten los diferentes desafios de la vida social y la naturaleza.

Ademis, Freire manifiesta que “frente a una sociedad dindmica en transicion, no
admitimos una educacién que lleve al ser humano a posiciones quietistas, sino aquellas
que lo lleven a procurar la verdad en comun, “oyendo, preguntando, investigando™
(Freire, 2010: 84; cursivas nuestras). En la idea de un LT emancipador, se tiene que
considerar la posicion de Freire; es decir, empezar a considerar el dinamismo con
que actda esta sociedad, para poder promover realmente cambios en las estructuras
lineales, verticales, positivistas, coloniales, que sostienen como verdad absoluta al
conocimiento cientifico, dejando de lado los saberes y conocimientos populares.
Todo ello, dentro del planteamiento de las actividades de los L. En este sentido, se
apuesta por un LT emancipador, que “lleve al hombre a una nueva posicion frente a
los problemas de su tiempo y de su espacio” (Freire, 2010: 87).
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Un LT emancipador significa “superar posiciones que revelan descreimiento en el
educando, descreimiento en su poder de crear, de trabajar, de discutir precisamente”
(Freire, 2010: 90) los problemas internos y externos. Esta posicién de Freire es
mis que una verdad, porque hasta ahora existe la creencia de que uno no puede
producir objetos intangibles o tangibles, que sélo puede consumir lo que llega de
afuera. Este descreimiento no solamente se presenta en el educando, sino también
en los docentes y en la sociedad. Esta es una de las posiciones que se precisa romper
para poder desarrollar una educacién sociocomunitaria y productiva. Para ello, se
necesita una transformacion constante de la realidad para conseguir la liberacién de
los seres humanos, asi es como manifiesta Freire.

Se debe considerar que poder contribuir al modelo educativo desde los LT, con
una mirada emancipadora, no significa seguir brindando recetas o algoritmos, que
establecen que hay que hacer todo en forma idéntica para lograr un determinado
objetivo.

A partir de todo lo puntualizado, se apuesta por un LT emancipador que forme
estudiantes altamente revolucionarios, criticos y transformadores de la realidad para
promover la construcciéon de un Estado Plurinacional propio.

Asimismo, se piensa y se cree que un L'I" debe responder a lo inter-intracultural
y plurilingtie del modelo educativo, y que por este medio se debe contribuir al
legado de la ley de educacién en Bolivia que es el potenciamiento de los saberes
populares, ancestrales y de idiomas de las naciones y pueblos indigena originario
campesinos, comunidades interculturales y afrobolivianas, con el objeto de
promover la interrelacién y la convivencia en igualdad de oportunidades para todas
y todos, mediante la valoracién y respeto reciproco entre culturas (Ley N° 070,
2010: 5). En este sentido, las actividades deben contribuir a fortalecer y consolidar
la identidad cultural de las/os estudiantes y de la comunidad, a través del desarrollo
de potencialidades, de analisis y reflexién de las practicas descolonizadoras que
fortalezcan las actitudes y acciones de relacién intercultural. Ademads, se espera que
un L'T; a través de las diversas actividades,

promueva politicas de reafirmacién y revalorizacion de las identidades
socioculturales y lingiifsticas, principios y valores de las naciones y pueblos
indigena originario campesinos, comunidades interculturales y afrobolivianas
para la consolidacién del Estado Unitario Social de Derecho Plurinacional
Comunitario, democritico, participativo y de consensos, encaminado a
establecer una convivencia en igualdad de oportunidades y condiciones entre
todos y todas, en el marco de la intraculturalidad e interculturalidad, sin
discriminacién de ningtn tipo. (Viceministerio de Educacién Regular, 2011: 3)

En este espacio, se hace necesario y pertinente conceptualizar lo que vamos a
entender por saberes o ciencia popular. En este sentido, Fals Borda plantea que,
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por ciencia popular -o folclore, saber o sabiduria popular- se entiende el
conocimiento empirico, prictico, de sentido comun, que ha sido posesién
cultural e ideolégica ancestral de las gentes de las bases sociales, aquel que
les ha permitido crear, trabajar e interpretar predominantemente con los
recursos directos que la naturaleza ofrece al hombre. Este saber popular no
estd codificado a la usanza dominante.... Tiene también su propia racionalidad
y su propia estructura de casualidad, es decir, puede demostrarse que tiene
mérito y validez cientifica en sf mismo. (Fals, 2009: 62-63)

De aqui la importancia de que las actividades de los LT contribuyan a
la  transmisién intergeneracional de saberes, conocimientos, costumbres,
tradiciones, valores, tecnologias y ciencias propias que las legitimen, a partir de la
autodeterminacion cultural y los procesos investigativos que de ellas devienen para
la valoracion y desarrollo de las culturas y lenguas, en el marco del pluralismo de los
conocimientos y saberes (Viceministerio de Educacion Regular, 2011).

Los LT, en el modelo actual del SEP, deben contribuir grandemente al desarrollo
del plurilingiiismo para que se promueva una experiencia activa de uso y produccion
de significados en todos los dmbitos de la vida, igual que la producciéon de bienes
tangibles e intangibles. Se debe partir de que en la ley 070 esta la operativizacién,
explicitamente, a través de una lengua originaria, el castellano y el aprendizaje de
una lengua extranjera. Todas estas ideas planteadas para nada son una ley; mds al
contrario, son ideas que provocan reflexion y critica para poder empezar a escribir
materiales curriculares propios, dentro de este nuevo modelo de educacion.

b. Componentes pedagégicos y didacticos de los LT

Una educacién sociocomunitaria y productiva debe demandar el uso de diferentes
materiales curriculares acordes con el modelo. Entre ellos, los LT que atin siguen siendo
una base esencial dentro del proceso educativo. Es por esta razén que se plantea los
componentes que deben caracterizar a un LT" emancipador, transformador y productivo.

Unidad diddctica: Se refiere al abordaje completo de un tema generador de
problemas de aprendizaje y ensenanza (TGPAE), es decir, en la elaboracion de los
LT se considera productivo empezar por plantear los problemas generadores de
aprendizaje y ensefianza, y que las unidades didicticas sean las partes menores de
una serie de actividades. Los TGPAE no necesariamente tienen que ser resueltos en
esta unidad, ya que pueden requerir de otras unidades para su solucién. Por tanto,
todas las partes de las unidades didicticas deben estar abiertas e interconectadas
entre si y seguir la estructura de préctica-teorfa-practica (PTP).

En este sentido, se hace fundamental expresar una concepcién acerca de los
TGPAE. Para tal efecto, es necesario apoyarse en el gran pedagogo brasilefio Freire,
quien manifiesta que:
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Lo que él llama desdoblamiento de otros temas, es lo que se concibe como nuevos
problemas generadores, que para ser resueltos de alguna forma requieren de la
realizacién de muchas actividades que implican acciones como investigar, proyectar,
ejecutar y valorar todo un proceso ciclico. Aquello genera procesos de aprendizaje
y ensefianza. La figura 2 es un ejemplo que brinda una idea mds completa de lo que

estos temas se llaman generadores porque, cualquiera que sea la naturaleza de
su comprension como de la accién por ellos provocada, contienen en si la
posibilidad de desdoblarse en otros tantos temas que, a su vez, provocan nuevas
tareas que deben ser cumplidas” (Freire, 1985; cursivas nuestras).

se estd planteando.

Figura 2
Crisis ambiental Tema
generador
IAgujerode la || Lalluvia | |Contaminacién | |Escasez de | |Contaminacidn | |Pérdida de la | |Alza de precios
lcapa de ozono| | acida de aguas y suelo | |alimentos | [del aire biodiversidad | [de los alimentos
Problema
|Deforestacic’>n| |Emigracién| Erosion- Agotamiento | | Extincion de Alza de precios generado

desertificacion

de los recursos

algunas especies| |de los

del suelo naturales alimentos

A través de los libros de texto se puede abordar diversos temas que son de
preocupacién regional, nacional, internacional, y que de alguna forma pueden
ser temas propios para empezar a escribir los LT. A continuacién, se detalla

algunos TGPAE:

1. Agua (escasez de agua); 2. Medio ambiente (crisis ambiental); 3. Catastrofes
climaticas; 4. Crisis energética, 5. Crisis financiera; 6. Migracion; 7. Consumo
irracional; 8. Reciclaje-basura; 9. Salarios desnivelados; 10. Trabajo-empleo-
desempleo; 11. Vivienda (construccion de edificios-casas); 12. Planificacion
urbana (ciudades-pueblos-aldeas); 13. Técnica y tecnologia moderna-
ancestral; 14. Medios de informacion; 15. Carreteras, puentes, caminos,
aeropuertos, puertos, terminales; 16. Salud (medicina escolar y medicina
tradicional); 17. Produccién agricola-avicola-ganadera; 18. Agrocombustibles;
19. Energias renovables y no renovables; 20. Construccion (plomeria,
carpinteria, albaiilerfa, etc.); 21. Artesania (tejidos, macramé, pollereria); 22.
Industrializacién y tecnificacion; 23. Crecimiento-decrecimiento poblacional;
24. Mineralogia; 25. Petréleo, gas y otros derivados; 26. Propagacién de
enfermedades como el cdlera, las I'TS, el VIH/SIDA, las gripes; 27. Las
diversas variedades de deportes (baloncesto-béisbol-futbol, acudticos,
deslizamientos, montafia, de fuerza, de tiro, ajedrez-dama, artes marciales,
atletismo, automovilismo, billar, boxeo, moto-ciclismo, esgrima, gimnasia,
natacion, patinaje, pesas, etc.); 28. Guerra; 29. Alimentacién; 30. Pobreza-
hambre-miseria; 31. Desnutricion-Obesidad; 32. Los derechos humanos; 33.
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Comercio informal; 34. Embarazos adolescentes; 35. Tarifas telefénicas; 36.
"Tarifas de transporte, etc.

Fuente: Elaboracion propia con base en Mora, 2011: 22

También es conveniente plantear una concepcion sobre qué se entenderd por
actividades. Las actividades seran aquella problemdtica que permita o que provoque
a las/os educandos desempefiar un papel dindmico e innovador para la realizacion
de las diferentes acciones (experimentar, discutir, investigar, indagar, comprobar,
observar, medir, entrevistar, exponer, conversar, debatir, presentar, decidir, explicar,
etc.), ya sea de forma colectiva y/o individual. Tales actividades iran dirigidas hacia
la transformacion productiva’ de la realidad, a partir de una participacion activa y
democritica. En este marco, se hace novedosa y necesaria la propuesta de las cuatro
formas de practicas productivas de Mora:

a) las pricticas productivas intra o interdisciplinarias al interior de las mismas
aulas de clase, en la biblioteca o en las familias. b) las pricticas productivas de
los laboratorios y talleres, dentro y fuera de los centros educativos; ¢) en tercer
lugar, tendriamos las diversas pricticas productivas en las comunidades, las
cuales van desde la participacion en talleres, mercados, hospitales, bibliotecas,
museos, etc. y d) en cuarto y tltimo lugar, tenemos la participacién en el mundo
complejo y organizado de la produccién a gran escala, el cual se expresa en
fibricas, empresas, industrias, cooperativas, etc. (Mora, 2011: 24-25)

En este sentido, la solucién de las actividades trasciende las fronteras del aula.
Busca o requiere de otros lugares de aprendizaje y ensefianza (OLAE). Entonces,
las propuestas de las actividades en los LT pueden ser disefiadas en y para los cuatro

2 Encuesta aplicada a las/os participantes de la Maestria Sociocomunitaria Productiva del IIICAB, 2012.

En este aspecto, veremos que la produccion estd asociada directamente con las diversas formas de prictica, en
este sentido. Es clave la propuesta de Mora, cuando dice que: “Por los procesos diddcticos prictico-productivos
podrian estar presentes cuatro formas productivas: a) las pricticas productivas intra o interdisciplinarias al
interior de las mismas aulas de clase, en la biblioteca o en las familias. Este tipo de practica estd asociada mds
bien con el ejercicio, con la aplicacién conceptual del conocimiento o con su elaboracién individual y colectiva,
su objetivo consiste en la comprensién y consolidacién del contenido, esencialmente intradisciplinario y se
orienta a la produccién intelectual; b) las pricticas productivas de los laboratorios y talleres dentro y fuera
de los centros educativos; este tipo de practica estd orientada a la simulacién, a la experimentacion, a la
visualizacién concreta de ciertos comportamientos de las disciplinas propiamente dichas, sin que ello impida
también el trabajo intradisciplinario. Podremos decir que esta forma de prictica productiva es la mas apropiada
para la comprensién de ciertos fenémenos sociales y, especialmente, naturales; ¢) en tercer lugar tendriamos las
diversas practicas productivas en las comunidades, las cuales van desde la participacién en talleres, mercados,
hospitales, bibliotecas, museos, etc. hasta el trabajo de accién, indagacion e investigacion en diversos espacios
comunitarios. Las salidas de campo con la finalidad de hacer pricticas productivas e investigativas de diferente
naturaleza constituyen, ademds de ser fuentes de informacién cualitativamente importantes, una forma
adecuada de entender el mundo real de la produccién comunitaria, pero también poder intervenir en él; d) en
cuarto y ultimo lugar tenemos la participacién en el mundo complejo y organizado de la produccién a gran
escala, el cual se expresa en fibricas, empresas, industrias, cooperativas, etc. Este tipo de prictica productiva
ha sido muy comin en modelos educativos como el sistema dual de ensefianza alemdn, por ejemplo. La
participacién de los/as estudiantes en este mundo de la macroproduccién podria ser mediante el desarrollo de
pricticas, pasantias, visitas guiadas, etc... (Mora, 2011: 24-25; cursivas nuestras).
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niveles, claro, tomando en cuenta las necesidades y motivos de las/os estudiantes y
de la comunidad. De aqui la importancia de que las actividades de los L'T" no estén
disefiadas de manera cerrada, globalizada o estandarizada, sino que incluyan también
las iniciativas de las/os docentes, las/os estudiantes y, en lo posible, de la comunidad.
Deben, sobre todo, comprometerse con la investigacion. Las actividades serdn ain
mis validas en el sentido que exijan a las/os estudiantes escribir, revisar y comunicar
sus productos, ya sean tangibles o intangibles.

Parcerisa hace un planteamiento acerca de los tipos de actividades que se puede
proponer en los LT

* Actividades que tienen como fin ayudar a conocer los aprendizajes previos
realizados por el alumnado.

* Actividades para ayudar a la motivacién y de relacion con la realidad.

* Actividades fomentadoras de la interrogacién y del cuestionamiento. La
creacion de conflictos cognitivos ayuda a la significatividad del aprendizaje.

* Actividades de elaboracion y de construccion de significados.
* Actividades de aplicacion.
* Actividades de ejercitacion.

* Actividades de sintesis. (Parcerisa, 1996: 89-90)

Si se afiade las actividades planteadas por Parcerisa a las de Mora, se tendria un
abanico amplio de posibilidades, en cuanto al disefio de las actividades dentro de los
LT. Ademas, se aboga y se da credibilidad a las actividades que requieren del trabajo
colectivo, porque la prictica ha demostrado que el trabajo colectivo generalmente
supera a la individualidad. Es en este sentido que se recomienda que las actividades
que se proponga estén pensadas de manera integral.

Investigativo: Los LT deben ser herramientas zo totalmente pensadas. Esto hace
que tanto las/os docentes como las/os estudiantes se sientan provocados y motivados a
investigar, ya que ésta es una forma de indagacién autorreflexiva, con la intencion de
creary transformar la realidad. Es decir, el LT debe tener mas signos de interrogacion
que respuestas, porque este tipo de actividades contribuye a la formacién auténoma
del aprendizaje, y por ende a la toma de decisiones para la transformacion. Las
actividades pueden responder a un tipo de investigacion: positivista (racionalista,
cuantitativa), interpretativa (naturalista, cualitativa) y/o sociocritica, la cual
dependerd del propésito y el tipo de actividades investigativas que se proponga en
los LT. Sin lugar a dudas, se apuesta por un tipo de investigacién-accion participativa
en el marco sociocritico. En este espacio no se hard una discusién paradigmatica de
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la investigacion, sino mostrar la importancia de la misma en el proceso educativo.
Como muy bien expresa Mora, la investigacion es el mejor momento para aprender
que la simple memorizacién de los conceptos, modelos y algoritmos.

Contextualizacion de los contenidos: Se ha tenido la oportunidad de revisar los LT
elaborados por el Grupo de Investigacién y Difusion en Educacion Matemaitica
(GIDEM), de la Repiblica Bolivariana de Venezuela, el cual ha logrado muy bien
contextualizar las lecciones a la realidad de la sociedad y del proceso revolucionario
de aquella nacién. En este marco, cualquier actividad de un LT tendrd mas valor
pedagdgico si relaciona a las/os estudiantes con la realidad (histérica, politica,
econémica, ambiental y cultural), de manera que requieran de la manipulacién,
investigacion, aplicacion y valoracion de los hechos tangibles e intangibles. Para esta
contextualizacion de las actividades a la realidad, también se debe tener en cuenta el
contexto geogrifico, cultural y de idioma, etc., asi como las vocaciones productivas
de cada region, como pretende el nuevo modelo de educacion de Bolivia.

Las actividades de los LT no deben fortalecer a la produccién capitalista
enajenadora y explotadora de la vida de los seres humanos y de las riquezas naturales.

La interdisciplinariedad: Es un medio y una herramienta sumamente
comprometedora en este nuevo modelo educativo, siendo esta la cadena principal
para la elaboracion y el abordaje de las actividades de los LT en correspondencia
con la realidad local, regional, nacional y mundial. Obviamente, la realizacion de
las actividades debe estar vinculada a los saberes populares y cientificos, donde las
disciplinas responderdn a una relacion imprescindible para el nuevo modelo que
es la triada de practica-teorfa-produccién, con el fin de fortalecer y desarrollar las
formas de produccién en el modelo sociocomunitario. De ahi la importancia de
plantear una idea respecto a la interdisciplinariedad, como:

el fraccionamiento y la integracién de dos o mds disciplinas diferentes para
la interconexién, intercomunicacién y didlogo de ideas hasta la integracién
de conceptos, metodologia, procedimientos, epistemologia, terminologia,
datos que brindan las disciplinas, asi como la organizacién de la investigacién
donde existe un grupo interdisciplinario organizado para desentrafiar distintas
dimensiones de la realidad social y hallar el punto de encuentro para la
solucién del problema, es decir, la interaccion del conocimiento cientifico con
el conocimiento popular, asi como el conocimiento objetivo con el subjetivo.
(Laura, 2012: 161)

Mora sostiene que “el libro de texto intradisciplinario e interdisciplinario como
medio para el desarrollo de los procesos de aprendizaje y ensefianza se convierte
cada vez mds en una necesidad colectiva” (Mora En: Beyer, W. 2012: 44). Se piensa
en esa necesidad colectiva en el sentido de que el estudio de las ciencias de manera
aislada por parte de los estudiantes no ha tenido mucho éxito en la educcion regular.
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Por ejemplo, la matemadtica brinda muchos modelos o herramientas al estudio de
la fisica como de la quimica, pero sucede que en las clases existe un total divorcio
entre ellas, no se complementan; por eso, la interdisciplinariedad es un mecanismo
sumamente importante para la integracion de todos sus elementos en el desarrollo
del proceso educativo.

La intradisciplinariedad: Esti entendida como la formalizacién de los contenidos
al interior de las disciplinas. Requiere de todo un proceso metodolégico y didictico
a seguir para entrar en la profundidad de la ciencia, que se puede lograr mediante
diferentes estrategias como por ejemplo: ejercicios, problemas, demostraciones,
experimentos, entre otras vinculadas a la accion y reflexion de los mismos (Mora,
2012).

La socializacion de los resultados: Debe realizarse con base en todo el marco de
reflexion accién, sea este de productos tangibles o intangibles, dentro de las aulas,
fuera de ellas, como en la comunidad o cualquier otro espacio idoneo.

La relacion del LT con otras fuentes: Las actividades de los LT necesariamente
deben recurrir a la consulta de otras fuentes fisico-digitales, asi como al medio
natural y a la comunidad en la bisqueda de solucién a las problematicas planteadas
o resultantes de la discusion. Esta relacion es importante en el sentido de que ya
no se siga viendo al L'T" como unica fuente de aprendizaje-ensefianza. Esta forma
de concebir le darfa el caricter de un LT abierto e interdisciplinario a la iniciativa
de los actores involucrados en el proceso educativo. Las fuentes fisicas o digitales
pueden ser recursos multimedia, internet, software, paginas web, television, videos,
diccionarios, enciclopedias, periédicos, revistas, manuales, maquetas, panfletos
y otros. Corresponde también considerar a la naturaleza y la comunidad como
principales fuentes de conocimientos populares, igual que espacios como mercados,
parques, centros arqueoldgicos, cultivos, museos, zool6gicos, minas, fibricas y rios
(represas, mar). En este sentido, es importante pensar qué se puede hacer para que
una actividad se vincule con algunas o con varias de las fuentes mencionadas y no
mencionadas, porque no sélo dan conocimiento, sino que estimulan el saber hacer.
Asi, de alguna manera se estarfa contribuyendo a la formacién integral de las/os
estudiantes.

c. Componente comunicativo

La funcién comunicativa tiene como elementos bdsicos del proceso comunicacional
al emisor, receptor, canal, mensaje y cdigo. En relacion al tema, se tiene: 1. El emisor
(LT), quien genera los mensajes; 2. El receptor (los actores del proceso educativo),
quienes decodifican y reciben el mensaje; 3. El canal, medio por el que se transmite
el mensaje; 4. El mensaje (las actividades), basado en TGPAE y 5. Cédigo, sistema
de signos usados para la elaboracion de los T (Mora, 2009; Gonzélez-Serna, s/a).
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El discurso y lenguaje del LT se caracterizara por dirigirse al estudiante, docente
y comunidad; consistird en una especie de didlogo con constante dinamismo y
transformacién con el lector.

Las actividades de los LT deben estar dirigidas a la estimulacion de la expresion
oral (lecturas, disertaciones, didlogos) y escrita (actividades investigativas, narrativas,
resimenes, sintesis, esquemas, etc.).

La relacién estrecha entre los elementos organizadores y los contenidos de
relevancia del LT es vital en la comunicacién. Asimismo, la relacién de las imagenes
o esquemas con los contenidos textuales, la relacién entre contenidos y simbolos,
el estilo y la terminologia usada en los LT son esenciales y deben estar adecuados al
lenguaje popular de las/os estudiantes.

Un LT comunicativo necesita considerar la lengua materna de las/os estudiantes.
Esto implica que, si estamos trabajando en una regién de habla guarani, las
actividades y la comunicacion oral deben ser desarrolladas en ese idioma, porque eso
permitirfa que realmente exista un didlogo adecuado e intercambio de experiencias
y conocimientos entre los actores del proceso de aprendizaje y ensefianza.

Las actividades realizadas en los I'I' no pueden quedarse en la penumbra; al
contrario, deben ser sistematizadas para su posterior presentacion y socializacién, ya
sea en su entorno interno o externo, como se explicé anteriormente.

d. Componente axiolégico

Este componente,

estd constituido por el conjunto de actitudes y valores que promueve la institucion,
es decir, una nueva cultura para consolidar la formacién integral del estudiante,
a través de las experiencias educativas al interior de cada disciplina y/o a través
de proyectos institucionales en los que se involucre la comunidad tanto de
estudiantes, como profesores, autoridades y trabajadores; por lo tanto, se busca
que la educacion del estudiante esté centrada en los valores humanos y sociales y
no s6lo en el conocimiento, ya que la formacién del individuo debe ser profunda y
sensible hacia el compromiso social, la conservacion y respeto hacia la diversidad
cultural y del ambiente, la superacién personal mediante el autoaprendizaje, el
fortalecimiento de la autoestima y el desarrollo de la apreciacion por el arte y todas
sus manifestaciones. (Universidad Veracruzana, 2012: s/p)

Ademads, la formacién en los valores no sélo es deber de las/os docentes o
de la escuela, sino de la familia, de la comunidad y del conjunto de la sociedad.
Asimismo, en esta formacién no sélo inciden los actores vivos, sino también otros
aspectos. Por ejemplo, los LT estin dentro de los materiales curriculares por su
gran incidencia en la educacion. En este sentido, la formacion de valores culturales,
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sociales, ambientales, humanos etc. tendria que ser promovida claramente mediante
las actividades del LT

e. El componente informitico

Los materiales curriculares, especificamente los LT, no pueden estar exentos o
al margen de la gran influencia de los medios tecnolégicos ni de los materiales
informéticos digitales, puesto que en la actualidad ellos ocupan un espacio
extraordinario en el quehacer de la nifiez y la juventud.

Lasactividades de los I'T deben estar disefiadas para interactuar con los diferentes
paquetes informdticos como los softwares educativos, la softarea, paginas web,
bibliotecas virtuales, juegos educativos y otros programas que sirven para originar
un tipo de conocimiento.

Las TICs son un medio altamente potencial, asi como peligroso, para el proceso
de aprendizaje y ensefianza. Si los materiales curriculares no tienen actividades
con orientaciones adecuadas, no servirin de nada, ya que las TICs -entre las que
se encuentra internet- son un medio interesante para realizar investigaciones,
comunicacién entre personas fuera del territorio; ademds existe la posibilidad de
observar los fenémenos mediante videos y fotos. Internet brinda el acceso a un
abanico de informacion pasada y actual, asi como diversidad de programas, etc. Es
un acercamiento en espacio y tiempo (es decir, algo que estd sucediendo en Libano
se lo puede observar ficilmente en Bolivia). Es peligroso en el sentido de que los
nifios y la juventud pueden acceder a juegos inadecuados para la edad, es decir,
violentos y racistas, paginas con alto contenido pornogrifico donde ademds colocan
un mensaje que dice: “no entres si eres menor de edad”. Esto provoca ain mds
el interés de visitar la pdgina perversa. Las informaciones falseadas y el cansancio
visual fomentan una adiccion, ademads las redes como yahoo, hotmail, gmail ya no
son seguras, porque pueden ser hackeadus, volviendo vulnerable al poseedor de la
cuenta pues puede ser perjudicado.

Como afirma Parcerisa, “la alternativa debe ser que las tecnologias se integren en
programas educativos y no al revés” (Parcerisa, 1996: 43). Depende de cada quien
c6mo se integra las TICs en las actividades comprendidas en los LT.

f. Componente organizativo de los LT

La secuencia de las actividades facilita y orienta el proceso didactico de las actividades.
Estas no responden a una linealidad tradicional ni pasiva por parte de los actores
involucrados. Como se vino desarrollando, las actividades estardn orientadas al
tratamiento de TGPAE que implica una serie de acciones explicadas en los anteriores
parrafos.

106 Integra Educativa Vol. I/ N° 4



Co6mo escribir libros de texto

El diseiio de los LT también juega un papel importante, fundamentalmente
en las niflas/os de primaria, donde se exige la adecuada combinacién de los
colores, el tipo de letras, las grificas, fotogratfias, los esquemas y otros aspectos
del disefio que deben ir acordes al contexto y las edades, poseer claridad y ser
comprensibles.

El disefo de las actividades debe estar relacionado con documentos normativos
como la Constitucion Politica del Estado, el Plan de Desarrollo Nacional, la Ley
Avelino Sinani-Elizardo Pérez y la malla curricular base del Sistema Educativo
Plurinacional. 'Tal aspecto favorece que las actividades de las unidades didécticas
respondan a un proceso abierto y transparente.

En este nuevo modelo de educacion, el LT que se desarrollard estd en la
obligacién de considerar a las/os estudiantes y el/la docente, a la familia, a las
comunidades originarias y municipales, al gobierno departamental, al gobierno
central, a las instituciones de formacién docente y a otras que contribuyan en el
proceso educativo. Este tipo de trabajo es el que nos garantizard el acercamiento
hacia la educacién sociocomunitaria, productiva e investigativa; siempre y cuando
todas/os las/os actores jueguen un papel activo, dindmico, creativo y productivo en
los procesos de aprendizaje y ensefianza que favorecerdn también a la construccion
del Estado Plurinacional.

Algo fundamental en el disefio de las actividades es la equidad de género, que
debe ser expresada mediante simbolos o imdgenes, de manera que se rompa los
estereotipos perjudiciales y discriminadores y se deje de diferenciar actividades
para mujeres o varones, cuando ambos tienen la misma capacidad intelectual y
laboral. No hay nada que demuestre que el hombre es superior a la mujer; que en
el pasado ellos hayan tenido mds oportunidades es otro tema de discusion.

Consideraciones especiales

El LT tendria que ser escrito por un equipo multidisciplinario de docentes. Es lo
ideal para la concrecion del modelo.

Se puede lanzar una convocatoria a nivel nacional para que las/os docentes y
otros actores involucrados en la educacién escriban sus materiales curriculares,
especialmente LT, bajo ciertas categorias e indicadores pedagdgico-didacticos
y politicos en el marco del nuevo modelo de educacién que se pretende
implementar.

En las ESFM, se debe integrar el tratamiento de los LT dentro del curriculo
de formacion, para que asi los futuros docentes tengan una nocién amplia y
su implementacién no sea un reto complicado en el ejercicio profesional y la
construccién del modelo educativo sociocomunitario y productivo.
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En este articulo se ha tratado de escribir dos ejemplos concretos. El primer
ejemplo (ver anexo 2) es un trabajo elaborado por algunos participantes de la
Maestria Educacion Sociocomunitaria y Productiva que viene desarrollando el IIICAB.
Ellos son: el Lic. Vladimir N. Medina Choque, con el tema “Alimentacién del
espiritu”, una propuesta desde la musica; la Lic. Rosangela V. Choque Oblitas, con
el tema “Let’s go to the market and the supermarket” una propuesta desde el inglés;
la Lic. Patricia C. Sainz Romay, con el tema “Juego de escaleras y serpientes - crisis
alimentaria” una propuesta integradora (juego que estd disponible en su blog: http://
crearjugaryaprender.wordpress.com); y por dltimo, la Lic. Esperanza Laura quien
presenta el tema “Los alimentos y las magnitudes”, una propuesta desde la fisica, y
“Las funciones en la crisis alimentaria”, propuesta desde la matematica. El segundo
ejemplo también es un trabajo que parte del modelo, pero también de la disciplina
(ver anexo 3). Es un ejemplo elaborado para el contexto de la hermana Republica
Bolivariana de Venezuela.
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Anexo 1.

TGPAE
Quimica ] [ TALLER TEATRO ]
’ FISICA, DEPORTES Y l musica l
RECREACION ARTES PLASTICAS Y
VISUALES
COSMOVISIONES Y .
FILOSOFiA

\ [,CPiSiS FISICA
COMUNICACION Y . .
’ L\ Alimentaria

LENGUAJE |
2 —  MATEMATICAS
[ CIENCIAS SOCIALES Mundlal
IDIOMA
NATI EXTRANIER
[ TECNOLOGIA

ECONOMIA l

’ VALORES ESPIRITUALIDAD Y GEOGRAF[A

RELIGIONES

Problematica general: la crisis alimentaria es un problema regional, nacional e
internacional, donde las mas vulnerables son las familias de bajos ingresos econémicos
(ingresos inferiores a 1 délar por dia), siendo su principal componente el cambio
climatico y las politicas inadecuadas de los paises. Como consecuencia, se presenta
el hambre y la malnutricién, factor esencial para continuar en el subdesarrollo. El
alza de los precios de los alimentos deja a mds personas en la pobreza absoluta,
aumento que segun las estimaciones podria llegar a 100 millones® de personas.

Los alimentos y las magnitudes

El ser humano requiere de una varledad de alimentos para desarrollar sus
actividades fisicas e intelectuales (esencialmente como los que se muestra en la
figura 1). Para la adquisicion de estos productos alimenticios el ser humano necesita
recurrir alos mercados, a las ferias para comprarlos. Las sefioras vendedoras (llamadas

3 Objetivos de Desarrollo del Milenio
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también caseritas) utilizan una serie de unidades de medida para la comercializacion
de sus productos. Ahora nos dedicaremos a investigar los mecanismos de compra y
venta en los mercados.

Figura 2: mercado en el Estado Plurinacional

Recurramos a uno de los mercados que se encuentra cerca de nuestra casa o unidad
educativa para que investiguemos los productos que se venden y las unidades de
medida de cada producto, asi como los instrumentos en que se miden cada uno
de los productos. La figura 2 nos muestra algunos productos que se vende en el
mercado.

Para realizar esta actividad, se puede recurrir a una serie de herramientas (cuadernos,
boligrafos, cimaras, grabadoras, y otros que vean convenientes para el trabajo) para
recoger la informacién y su posterior procesamiento.

Nota 1: seguramente las caseritas les hablardn de peso, ustedes indaguen si es correcto
el término que utilizan para la venta y compra de los productos alimenticios.

¢Algunas de las unidades de medida que se utiliza en el mercado coinciden con las
del sistema internacional (SI)? Si no se conoce las medidas del SI, se puede consultar
en internet o en cualquier otro material bibliografico.

Las unidades de medida en que se comercializa, seguramente no coinciden con el
SI, por lo que se propone que sean convertidas en el SI. :Cémo lo haremos?

Levantemos en la tabla 1 todos los productos que nuestra familia compra para el
consumo diario.
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Tabla 1. Productos de la canasta familiar

Nombre del producto Vil it am o Conversién ST Precio
mercado

Arroz

Con los precios de la tabla podemos realizar unos graficos comparativos
para analizar cudl de los productos cuesta mas. También podemos hacer un
grafico comparativo s6lo con los precios de la carne, en los tres tltimos afios.
Posiblemente encontraremos diferencias en los precios, ;podemos analizar entre
todas/os a qué se debe el alza de los precios?

Hace 10 afios, ¢cuinto costaba la tonelada de arroz en el mercado mundial y
actualmente cudnto cuesta? :Cémo podemos hacerlo? :A cuinto equivale una tonelada?

Con el alza de precios de los productos de la canasta basica nos veremos afectados,
podemos describir y debatir las consecuencias del mismo con la ayuda de tus
familiares y compafieros.

Figura 3: Programa social del Estado Plurinacional

La Empresa de Apoyo a la Produccién de Alimentos (EMAPA) es una politica del
presidente Evo Morales, creada el afio 2007, para apoyar a los pequeiios y medianos
productos de todo el pais mediante la provision de insumos, la asistencia técnica,
fortalecimiento organizacional y capacitacion permanente, que ademds compra
a precio justo la produccién y de la misma manera comercializa los diferentes
productos a un precio justo y diferente de los mercados. Es un apoyo para todas
las familias bolivianas, ademas, es un mecanismo de seguridad alimentaria.
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En este sentido, es necesario que conozcamos los precios de EMAPA para
que podamos comparar los datos que tenemos de nuestra anterior investigacién
con los precios del mercado, ¢por qué no vamos a recoger esta informacién a un
centro de EMAPA? ;Qué planes debemos realizar para la visita? ;:Con quiénes
debemos coordinarlo?

De acuerdo a nuestras necesidades, procesemos la informacién obtenida en
EMAPA ya sea mediante el uso de calculos, grificos comparativos, conversiones
de una unidad a otra.

Conformemos pequefios equipos para que hagamos un juego de ejercicios de
conversion con los datos de la tabla 1 que llenamos.

Nota 2. Para el juego de ejercicios de conversién seguramente se nos
hard necesario una tabla con diversos datos, busquemos en algunas fuentes
bibliograficas.

¢Los productores usaran las mismas unidades de medida para la venta de sus
productos? Pensemos y analicemos en grupo para realizar esta actividad.

A partir de los ejercicios y trabajos que hemos realizado nos podemos dar
cuenta que utilizamos diferentes unidades, algunas llamadas fundamentales y otras
derivadas. A continuacién veremos el por qué de cada una:

MAGNITUDES FUNDAMENTALES: es un conjunto de magnitudes fisicas independientes, a partir de
las cuales se puede definir todas las demds magnitudes. Las magnitudes fundamentales son también llamadas

magnitudes del SI. Tabla 2.

Tubla 2: Magnitudes fundamentales

Magnitud Dimension Unidad Simbplo 3
unidad

Longitud L Metro m

Masa M Kilogramo kg

Tiempo T Segundo s
Temperatura T Kelvin K
Cantidad de sustancia m Mol mol
Intensidad de corriente 1 amperio A
Intensidad luminosa C Candela cd

Nota: en la impresion se requiere que esta tabla esté tapada.

¢Por qué se ha determinado y llamado magnitudes del SI?

MAGNITUDES DERIVADAS: son aquellas magnitudes que son definidas a partir de las magnitudes
fundamentales. Tabla 3.
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Tabla 3: Magnitudes derivadas

Magnitud Unidad de medida Simbolo
Superficie Metro cuadrado m2
Volumen Metro ciibico m3

Nota 3. Estas magnitudes derivadas son dos sencillos ejemplos con los que
trabajaremos en nuestras actividades. Existen muchas magnitudes derivadas, que
pueden ser nuestra siguiente actividad investigativa, es decir, podemos indagar
sobre todas las magnitudes derivadas y el por qué de cada una.

Por ejemplo, ustedes han investigado que la unidad de medida del aceite es el
litro, lo que podemos convertir también en m3.

Afio 1° de secundaria
TGPAE Crisis alimentaria
Disciplina Fisica
Temas bsicos Magnitudes, unidades de medida, conversiones, tablas comparativas

Kantus de Charazani, un alimento de vida

Figura 4: Pueblo de Charazani

Desde la cosmovision occidental se ha considerado que la desnutricion solamente
proviene de la falta de alimentos. Sin embargo, desde la cosmovision aymara, quechua
y de las otras naciones y pueblos indigena originario campesinos, se comprende que
se debe alimentar no solamente el cuerpo, sino también el espiritu (#jayu). En tal
sentido, se requiere alimentarnos a partir de la musica.
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Un alimento de este tipo es posible encontrar en los Kantus de Charazani, los
cuales mantienen la mistica Kallawaya y permiten la unién de la comunidad al son de
los sikus y bombos, los cuales armoniosamente recargan nuestro espiritu de energia
positiva y entrelazan a las personas que participan en la comunidad.

Para lograr alimentar nuestro espiritu (#jayu) a partir de la musica de los kantus
les proponemos realizar las siguientes actividades:

En coordinacién con nuestra familia y nuestra unidad educativa, pensaremos
en un viaje a Charazani para realizar una limpia y alimentacién de nuestro espiritu
humano y de la comunidad.

Para poder realizar este viaje, necesitamos indagar sobre ciertos aspectos como:
1. Averiguar de dénde parten las movilidades al mistico pueblo de los Kallawayas,
Charazani; 2. Averiguar cuinto dura el viaje; 3. Averiguar cudnto de presupuesto
necesitamos para el viaje; 4. Pensar entre todos, si nos vamos a quedar en Charazani,
y si es asi en donde; 5. Para realizar la limpia y la alimentacién de nuestro espiritu,
investigar sobre qué necesitamos llevar o conocer.

Figura 5: Aguas Termales “Agiiita de Putina”
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Entre todas/os realicemos un plan de actividades para el viaje, asi como una serie
de preguntas de nuestras inquietudes para los maestros kallawayas.

El viaje

Cuando nos acercamos al pueblo de los grandes maestros kallawayas se siente en
el ambiente, el incienso y mirra y a lo lejos se escucha los bombos. Este pueblo tiene
una mistica inica en el mundo, pues se encuentra debajo de unas permanentes nubes
que permiten que haya un microclima ideal para el cultivo de hierbas medicinales y
alimenticias, tinicas en el mundo.

En Charazani

Para la limpia espiritual, asistiremos a las aguas termales, esta actividad nos
tomard toda la tarde. Esta actividad es para limpiarnos de las malas vibras antes de
recargarnos de energias positivas.

Figura 6: Akbamani 6.400 m.s.n.m

Al dia siguiente, a primera hora de la mafiana, acompafiados de un maestro
kallawaya, debemos ascender a las faldas del nevado Akhamani para pedir permiso a
la madre tierra y unirnos con el cosmos. El ascenso dura varias horas y se debe estar
preparado para eventuales lloviznas, por eso se recomienda llevar apthapi, asi como
también ropa abrigada e impermeable. En el camino se puede observar los jardines
y las casas antiguas. En este recorrido el maestro kallawaya nos relatard las historias
de nuestros antepasados y del poder curativo y alimenticio de determinadas hierbas.

Antes de ingresar a las ruinas se debe hacer una escala por el museo y ver los
antiguos objetos de la cultura Kallawaya.
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Figura 7: Ruinas del Templo Ceremonial de Iskanwaya

Ya en las ruinas, el maestro kallawaya comenzard un ritual de purificacion
de nuestros espiritus, para ello se pasard una dulce mesa. Culminada la ofrenda
a la Madre Tierra, debemos alimentarnos en comunidad y sacar el apthapi para
compartirlo entre todas/os.

Figura 8: Fiesta del 16 de Julio

Retornando al pueblo, en la plaza principal, se encuentran los grupos ghantus,
interpretando dulces melodias. El grupo debe unirse al baile, el cual por su forma de
ejecucion tiene dos caracteristicas esenciales: a) en parejas y b) al mismo tiempo en
ronda. Esto permite comprender el sentido de la complementariedad entre varones,
mujeres y la comunidad. Varén y mujer al son de los bombos participan de un baile
de unidad y reciprocidad.

Al atardecer del difa, debemos reflexionar sobre los momentos que hemos
compartido con los kallawayas. Luego, retornaremos recargados de energias
positivas y con el espiritu bien alimentado.
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Cuando nos encontremos en el aula, trabajaremos en pequefios equipos, un
documento del viaje a Charazani, donde podamos escribir lo que ha significado para
nuestra vida y lo que podemos ensefiar a las/os demds. Este documento estd abierto
a nuestra imaginacion y creatividad, puede tener imagenes, dibujos, videos, lemas,
poemas, cuentos, etc.

Para concluir esta actividad, todas/os debemos socializar nuestra experiencia con
otras/os compaiieras/os de la unidad educativa o de otra institucién, para de esa
manera compartir nuestro alimento espiritual con los demds seres humanos.

Afio 1° de secundaria
TGPAE Crisis alimentaria
Disciplina Musica
“Temas bdsicos Qhantus, limpia, alimento espiritual

Las funciones en la crisis alimentaria

Nuestro sistema alimentario se mueve en funcién de dos aspectos sumamente
importantes: la produccién y el valor (dinero). Estos dos aspectos significan
movimiento econémico, conocimiento del pueblo, factor climitico y otros aspectos
complementarios a la cultura alimentaria.

Ahora investigaremos en nuestros hogares, directamente consultando a las
vendedoras del mercado o en cualquier otra fuente, cuil ha sido el precio de un
kilo de azicar en los dltimos 4 afios, porque en la cultura alimentaria de las/os
bolivianas/os es imprescindible el desayuno.

Dicha informacién obtenida serd representada en un sistema de ejes coordenados
cartesianos (SECC), es decir, el precio del aziicar en funcién de los afios para que
hagamos un debate de anilisis, de interpretacién, comparacion y saquemos nuestras
propias conclusiones del tema.

Figura 9: El precio del azdicar en los iiltimos 4 aiios

<

PRECIO
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Zix<
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Cuando vayamos a investigar el precio del azicar, podemos también aprovechar
para averiguar el precio de los tubérculos en la tabla 4, la cual utilizaremos para hacer
calculos, por ejemplo, con el precio de la papa. Después de realizar los cilculos,
hagamos un grifico del precio de la papa en funcién de la cantidad de papas. Se
puede realizar los ejercicios para cualquier otro producto que deseen trabajar.

Nota 4. La figura 10 puede ser usada para el trabajo o para realizar otro, de
acuerdo a nuestras necesidades y expectativas.

Figura 10:

PRECIO
> <

>
>

PAPA (..

Tuabla 4: Tubérculos

Masa Precio
Nombre del producto

() (Bs)

Los grificos que hemos trabajado hasta el momento obedecen a un modelo
matematico llamado funcién.

Una funcidn es una relacion entre dos magnitudes, de forma tal que a cada valor de
la variable independiente X le corresponde un tinico valor de la variable dependiente
Y (como se muestra en el grifico). Esta relacion se expresa simbélicamente mediante
el siguiente modelo matematico:
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Un solo pan le corresponde a cada miembro de la familia

Se lee: “y estd en funcion de x”, “y es funcién de x” o “y depende de x”.

"Trabajemos juntos para averiguar y analizar los siguientes elementos: el dominio
e imagen de una funcién. ¢A qué se debe que una funcién sea creciente (sube),
decreciente (baja) o constante (es decir ni sube y baja)?

Busquemos ejemplos cotidianos que cumplan con la idea expresada sobre funcién.

Por ejemplo, el pasaje se nos es cobrado en funcién de la distancia recorrida. Con
los ejemplos que encontremos podemos realizar diferentes actividades, como hacer
representacion de grificos en el SECC, célculos y otros que quisiéramos trabajar.

Con el apoyo de nuestra familia, realicemos los cilculos de los productos que se
necesitan para preparar el plato favorito de la casa. ¢Explica qué herramientas de la
matemadtica utilizaste para hacer los cilculos? :Qué sucederia con los cilculos si una
familia mds se uniera con la misma cantidad de personas que tu familia para celebrar
una fiesta importante? Este trabajo lo compartiremos con los compaiieros del aula,
para que conozcamos las preferencias alimenticias de cada una de las familias.
Incluso podriamos realizar una feria alimenticia donde preparemos los alimentos
para que compartamos con los demds compaieros de nuestra unidad educativa, as
fortalecerfamos nuestras relaciones de hermandad con los demas.

Con el apoyo de nuestra familia, hagamos un presupuesto econémico de
cuanto se gasta en los alimentos de una semana. Si tenemos los datos para una
semana podemos conocer el gasto de todo un mes. ;Qué herramienta matematica
utilizarfamos para saber aquello? Hagamos los cilculos para un afio y representemos
en un grafico de sistema de ejes coordenados cartesiano (SECC). Podemos hacer un
andlisis con esos datos, porque estamos viviendo una situacién critica en el mundo
respecto a los alimentos, entre ellos el alza de los precios. Imaginemos un monto
X que gastamos en un mes, con el alza de los precios tendremos que aumentar
ese monto X. A partir de esto, podemos hacer todo un debate respecto a la crisis
alimentaria. Desde la escuela, :qué podemos hacer para contrarrestar esos efectos?
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El alza de los precios de los alimentos tiene alguna relacién con el crecimiento de
la poblacién y por ende de la pobreza. Por cierto, podemos saber cudnto por ciento de
pobreza tiene Bolivia. :Serd poco o mucho respecto a otros a paises de América Latina?

Afio 1° de secundaria
TGPAE Crisis alimentaria
Disciplina Matemdticas
Tema bésico Funciones lineales

Let’s go shopping to the market and the

supermarket

Visitaremos el supermercado o el mercado mis cercano. Para ello, previamente
debemos seleccionar 10 frutas y 10 verduras de nuestra preferencia. Debemos
buscarlas en el supermercado o en el mercado. De cada una de ellas debemos

solicitar precio y procedencia.

Una vez obtenida la informaci6n, debemos iniciar el siguiente analisis:

a) ¢Cuiles de estos productos son organicos y cudles son transgénicos?

Which of these are organic products and which of these are transgenic products?

b) :Dénde hay mis variedad y mejores precios?

Where are there more varieties and better prices?

Formaremos grupos entre 3 a 5 personas para que realicemos las siguientes

actividades:

a) Escribamos en inglés los nombres de las verduras y las frutas observadas.
Para ello, podemos recurrir a la ayuda de un diccionario o de otro material

conveniente para el trabajo.

b) Realicemos sociodramas en inglés, con frases cortas cotidianas, actuando
como vendedores y compradores. Con la ayuda de nuestras/os profesoras/
es estructuremos un didlogo en inglés.

Example

Useful expressions

A. How much are 25 bananas?
B. It costs 4 Bs.
C. Ok, give me 25 bananas please.
A. Thank you.

B. You’re welcome.

A. Excuse me, do you have carrots?
B. Yes, I do.
A. Could you sell me one kilo?
B. Of course.
A. How much is it?
B. It costs 3 Bs.
A. Thank you.

B. You're welcome.

120
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A partir de estos sociodramas, reflexionemos y discutamos sobre la importancia
de los alimentos organicos, tanto para los seres humanos como para la Madre Tierra.
Porque si seguimos con esa actitud de maltrato a la Madre Tierra con quimicos y
otras formas, llegara el dia en que ya no se podrd producir mds alimentos. En Bolivia,
aun tenemos la fortuna de contar con alimentos de mucha calidad a bajos precios.
Debemos consumirlos y aprovechar al maximo sus potenciales nutricionales.

Finalizamos la actividad, escribiendo todas/os juntas/os en inglés pequefios
mensajes relacionados con los alimentos y el medio ambiente, para poder colarlos
en nuestro mural.

Juego de escaleras y serpientes

Este juego tiene como proposito reforzar los contenidos desarrollados sobre el tema
de la Crisis Alimentaria.

Formemos grupos de 6 estudiantes para que desarrollemos el juego. Necesitamos
buscar una copia del tablero de juego, un dado y una semilla pequeiia de maiz
amarillo por cada jugador/a. Para decidir quién iniciard el juego, lancen el dado y
quien obtenga el nimero mayor comenzari a jugar. En caso de “empate”, se debe
volver a lanzar los dados hasta que una/o obtenga un nimero mayor. Esta persona
serd el/la primer/a jugador/a, la que se encuentra a su derecha continuari y asi
sucesivamente.

Una vez que se lanza el dado, se recorre en el tablero el nimero de casillas que
indique el dado. Existen cuatro posibilidades segtn la casilla a la que se llegue:

1) Sise llega a una casilla donde comienza una escalera, se tiene que decir
una forma de evitar la crisis alimentaria. Si la respuesta es correcta, se
puede subir a la casilla donde termina la escalera. Si la respuesta no es
acertada, se debe permanecer en la casilla.

2) Sise llega a una casilla donde se encuentra la cabeza de una serpiente (que
siempre indica “crisis alimentaria”), se debe bajar hasta la casilla donde
termina su cola.

3) Sise llega a una casilla que tiene una pregunta o indicacion, se tiene que
responder a la misma. Si la respuesta es correcta se debe permanecer en la
misma casilla, si la respuesta es incorrecta se debe volver a la casilla en la
que se estuvo antes de lanzar el dado.

4)  Sise llega a una casilla en blanco simplemente se debe permanecer en ella.
El/la primero/a que alcance la casilla de llegada serd el/la coordinador/a del

siguiente juego.

Nota 5. C. A. = Crisis Alimentaria
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Nos autoevaluaremos:

¢Qué aprendimos con los diferentes temas abordados sobre crisis alimentaria?
¢Para qué nos sirvieron estos conocimientos?
¢Qué es lo que mds nos gustd de las actividades trabajadas?
¢Qué quisiéramos cambiar a partir de estas actividades?

En la siguiente tabla, describe los conocimientos nuevos, viejos y lo novedoso de
los temas abordados sobre crisis alimentaria.

Conocido Nuevo conocimiento Novedoso

Este es un ejemplo que no estd terminado, porque pueden venir todas las otras
disciplinas a trabajar con el TGPAE planteado.

Sin duda, al ver este trabajo existirin muchos comentarios, por ejemplo, decir que
esto es una utopia. Posiblemente sea asi porque no es ficil desestructurar nuestras
mentes colonizadas. Pero si es posible realizar esta accion con base en un trabajo
de equipo. No obstante, se plantea un segundo ejemplo. Se trata de un modelo que
también sigue el analizado en este articulo, pero desde la disciplina. Es un ejemplo
elaborado para 5° de primaria de la Republica Bolivariana de Venezuela.
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Anexo 2

La multiplicacién en nuestra vida diaria

En nuestro medio, todos los dias utilizamos energfa tanto en el centro escolar, en
el trabajo, en las empresas, en la calle, en la casa y en otros espacios que habitamos.
Generalmente se hace un uso desmedido, provocando diversas consecuencias como
el irracional consumo de energia eléctrica y el desmesurado consumo de fuentes
no renovables como el petréleo. :Cémo podriamos hacer para que el consumo de
estas fuentes de energfa sea racional y no tenga consecuencias negativas para el ser
humano y el planeta?

¢Qué es la energia? ;:De dénde proviene la energia? :Cudntos tipos de energia
existen? Debatiremos sobre cada una de estas interrogantes y sacaremos nuestras
propias conclusiones.

En el mapa podemos observar en qué Estados hay petréleo.

¢Qué fuentes investigamos para conocer en qué Estados existe mayor produccién
de petréleo?
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Mapa de las Reservas
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Registremos la cantidad de petréleo que existe en cada Estado.
¢Cudl serd la unidad de medida del petréleo?

¢En qué Estados existe mayor produccion de petréleo? :Cudnto de petréleo
obtendrian en 5 difas los dos primeros paises de mayor produccién?

¢Qué elementos necesito conocer para realizar las operaciones que me estin
idiendo? ;Serd que necesito hacer sumas o multiplicaciones? ;Cémo lo haré?
< <

¢La multiplicacién serd una abreviacién de la suma? ;Por qué?

¢Existen diferentes formas de multiplicar? ;:Cuales?

:Cuiles son los Estados que producen gas?
d quep g
¢Cémo podemos conocer la cantidad de reserva de gas que existe en cada Estado?

Representaremos las reservas de gas en metros cibicos, en el periodo de 2010 de
cada uno de los Estados
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Reservas de gas, 2010
AN

PEsTADOS

Cuinto de reserva de gas tienen entre los tres primeros Estados de mayor
produccién en el 2010? :Cudnto tendrian hasta el 2015 si producen lo mismo que

en 20107

Ya sabemos a cudnto equivale un barril de petréleo, por lo que podemos conocer
¢cudntos litros de petréleo hay en 4 barriles? Y en tres metros cibicos, ¢cudntos
litros de petrdleo hay? Para responder ésta otra necesitamos averiguar o recordar
cuantos litros existen en un metro cibico de petréleo.

¢Cuidnto de reservas probadas de petrdleo tiene Venezuela?
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Reservas de petroleo en Venezuela
Las reservas probadas de petréleo aumentaron 23% en 2009
= Ranking de reservas mundiales (2008)

En millones do barriles

1. Arabia Saudita 264
2. Venezuela I 211

3. Irén E—=———=——s] 138

4. Irak E=—————— 115

5. Kuwait = 102

6. EAU* == 95 T
7. Liboa 1 a4 @
8. Nigeria . 37 ‘ F :

9. Qatar =325 Reservas probadas \

10. Argelia 12 211.173 millones de barriles
s Wta | Crodurien 0 s
12. Ecuador 7

Fueonies: OPEP * Emiratos Arabes Unidos 180310 AP

¢Cémo convertir en litros estas reservas de petréleo?
¢Este resultado es bastante o poco? :Por qué?

Si Venezuela produce 3,06 millones de barriles de crudo al dia, ;cuinto produce
en diez dias?

¢Cuil serfa la combinacién de paises mds aproximada para alcanzar a las reservas
i Saudita? -Cus : : 2 Saudita:
de Arabia Saudita? :Cudnto de reserva en litros tiene Arabia Saudita?

Investiguemos, en los 6 tdltimos afios ¢cudnto costaba el barril de petréleo?
Convirtamos lo proveniente de los dos tltimos afios en litros.

¢Cémo podriamos conocer los precios de los diferentes combustibles?

En:

Los periédicos.
La television.
Los centros de venta de combustibles.

Los libros.

Si visitamos las gasolineras -buena idea-, :qué necesitamos planificar para tal
visita?

Debatamos sobre los aspectos que necesitamos para realizar la visita. Una vez
consensuadas nuestras ideas, elaboremos entre todas/os un conjunto de preguntas
para la entrevista.
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éCudntos litros o

barriles de
B diesel/gas?lina se .iI.Existen.
— . vende al dia diferencias en
ALl R k) aproximadamente? sus precios?

de combustible

iPor aué?

se vende? ;
éCudles son
los precios de
estos

éCudl es el icombustibles?

combustible
que se vende
mas?

Ahora que contamos con el conjunto de preguntas que realizaremos en la
entrevista, ;qué debemos hacer?

Vamos a la gasolinera

¢Coémo nos fue en nuestra visita a la gasolinera?
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Registremos todo lo que hicimos para realizar nuestro analisis y operaciones
matematicas posteriores.

¢Cudnto valdria 105 litros de gasolina?

Ya sabes cudntos litros de gasolina se vende al dia aproximadamente, ¢cudntos
litros se vendera en una semana?

Ya sabemos cudntos litros de diesel se vende al dia aproximadamente, ;cuinto
dinero es recaudado en 3 y 12 dias?

Reflexionemos sobre los efectos que producen los vehiculos que usan diesel.
¢Cuiles son los problemas que ocasionan a nuestra salud?

¢Qué sucede con nuestro medio ambiente?

¢Quiénes son los mis afectados?

¢Cémo podriamos mejorar esta situacién?

¢Cudl serfa la solucion a esta problematica?

Consigue varias facturas de combustibles.

¢Qué actividades lograrfamos hacer con todas esas facturas?
Identifica y registra los datos que tienen las facturas en la tabla 1.
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Tuabla 1

Estacion de servicio Fecha Cantidad de combustible Costo total

Total

Observemos la tabla
¢En qué estacion se compré mids gasolina? ;Cuantos litros se compré ese dia?
¢En qué fechas se pago6 la misma cantidad? ;Cudl es el total?

¢Cuinto se pagaria por 185 litros de gasolina? ¢Y por 315 litros de diesel?

Para multiplicar:
Debemos escribir en el orden al que corresponden, unidades, decenas o centenas una debajo de otra.
. Multiplicacion es suma repetida

o Nimeros ordenados en columnas/filas

Hasta acd bastante indagamos, calculamos y conocimos acerca del petréleo y sus derivados que se los utiliza
en la industria, comercio, economia, construccién y en nuestras viviendas, de esta dltima necesitamos conocer
el consumo diario de nuestros electrodomésticos; inicialmente nos planteamos varias preguntas acerca de la
energia, por lo que consideramos que la que mds se utiliza es la que proviene del petréleo y se puede agotar con
el tiempo, de ahi la importancia de conocer los niveles de consumo y alternativas de ahorro.

¢Cuinto de energia se consume en un mes y en un afo en tu casa?

Consulta con tu familia acerca del monto total de pago por energfa, asi como
el consumo en kwh en un mes y durante un afio. Registra en tu cuaderno e intenta
representar en un grafico de barras.

Registra en la siguiente tabla los electrodomésticos que hay en tu casa, asi como
su potencia.

Si los equipos estin apagados y no son desenchufados del interruptor, ¢piensas
que se sigue consumiendo energia o no? Argumenta tu respuesta.

Analiza si es posible ahorrar energia y de qué forma.
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¢Para qué se necesita ahorrar?

Tabla 2.

%

Equipo Potencia (watts)

O | ~T | N ||| w o=

Total |

Con la ayuda de nuestro profesor, aprenderemos cémo calcular el consumo de
cualquier tipo de electrodoméstico que registraste.

Una licuadora de mediana potencia, es decir de 400 watts, usada todos los dias
durante 10min (0,166h) para licuar un batido, :cuinto de energia consume durante
un mes?

¢Cémo lo realizaremos?

¢Qué pasaria si logramos calcular la potencia de la licuadora por el tiempo de
consumo en el dia? ;:Qué vamos a encontrar? ;Serd que podemos describir el tipo
de férmula o ecuacién que se estd utilizando?
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¢Qué pasaria si logramos calcular la potencia de la licuadora por el tiempo
de consumo durante el dia, ademds por los dias que tiene un mes? ;Qué vamos
a encontrar? ¢Serd que podemos describir qué tipo de férmula o ecuacién se estd
utilizando?

¢Qué pasaria si logramos calcular la potencia de la licuadora por el tiempo de
consumo en el dia, ademds por los dias que tiene un mes?, ¢y si le dividimos por
1000? ;Por qué hay necesidad de dividir por 1000? ;Serd necesario dividir por 1000?
¢Qué resultado obtendremos?

Las ecuaciones que hicimos se parecen en algo a estas:

. horas
consumo = potencia +T
ia

horas

otencia * ——
P dia

1000

consumo =

. horas
consumo = potencia + ———
mes

horas

potencia *
mes

1000

consumo =

Sino, ¢por qué?
¢Cuiles son las unidades de medida?

Ahora que podemos calcular el consumo de energia de la licuadora, podremos
calcular el consumo de energia de todos los electrodomésticos y asi sabremos cuil
gasta mds energia.

Calculemos el consumo de los electrodomésticos 2 y 4 de tu tabla 2, durante 4
horas diarias de consumo.

¢Qué podemos hacer para consumir menos?

Investiguemos si existe una tarifa establecida del servicio eléctrico por cada
kilowatt-hora de consumo.

Si asi fuera, calculemos el valor que se debe pagar si se consume 330 kwh en
un mes.

Hemos aprendido acerca de los diferentes combustibles, asi como aprendimos
acerca del consumo de energia de los electrodomésticos, y las formas de ahorrar
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energia en nuestra escuela y la casa. Ahora, por qué no emprendemos un nuevo
estudio sobre el consumo diario del agua.

Nos autoevaluaremos

¢Qué aprendimos con estas actividades?

¢Para qué nos sirvieron estos conocimientos?
¢Qué es lo que mds te gusto del tema trabajado?
¢Qué fue lo que no te gustd?

En la siguiente tabla, describe los conocimientos nuevos, viejos y lo novedoso de
nuestras actividades.

Conocido Nuevo conocimiento Novedoso
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Anexo 3.

Encuesta

Unidad Educativa fecha

Nombre Especialidad

Objetivo: Constatar la concepcién pedagdgica-didictica e ideologica que tienen
sobre los L'T" tradicionales. Ademds, ver si las/os docentes estin conscientes de un
cambio cualitativo acerca de los libros de texto (LT) a partir del nuevo modelo
educativo.

Estimado/a profesor/a, estamos realizando una investigacion relacionada con
los libros de texto (L'T), tomando en cuenta que este es un material, hasta ahora,
esencial en el desarrollo de nuestras actividades educativas. Para ello, requerimos de
su colaboracion y de antemano agradecemos su aporte.

¢Cuiles son las funciones principales de un I'T?
2. ¢Cémo son los L'T" con que trabaja Usted desde el punto de vista pedagégico
y didactico?
3. Con los L'T que tenemos en las aulas, :qué tipo de ciudadanas/os estamos
formando?
¢Qué tipo de actividades/tareas estin presentes en los LT?
¢La solucion de las actividades de los LT estin dentro de las cuatro paredes?
¢Los LT con que trabaja consideran otras fuentes? ¢Cudles?
¢Cémo se considera a las/os estudiantes dentro de los LT?
En los tres dltimos afos, ;con qué editorial ha trabajado Usted?

A S A

Desde la nueva concepcién de educacién sociocomunitaria y productiva, ¢a
qué elementos pedagdgicos y didicticos debe responder un L'T?

10. ¢Se siente preparado/a para poder escribir su propio L'T'y sobre qué tematicas
escribirfa, qué cambiaria a los libros tradicionales y qué agregaria?

11. :Cree que tiene importancia escribir nuestros propios LT?

Si No

¢Por qué?
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RESUMEN

En este articulo se analiza aspectos importantes que estructuran las mentalidades de divisién entre
la actividad intelectual y no intelectual, concibiendo a las maestras y maestros como operadores y
técnicos que ponen en prictica lo pensado por el grupo de intelectuales.

En el desarrollo se aborda algunos factores que influyen en la reducida capacidad de escribir, como los
métodos de lecto-escritura, el enfoque disciplinarizado de las materias o unidades de formacién y la
estructura administrativa y de gestion educativa implementada desde el gobierno central, fortalecedor
de la divisién tradicional entre los intelectuales y las maestras, maestros operadores y técnicos.

En este sentido, el modelo sociocomunitario productivo concibe el nuevo rol de las/los maestras/os
como intelectuales de la educacién y a las Escuelas Superiores de Formacién de Maestros (ESFM)
como espacios de construccién de la pedagogia descolonizadora y, por tanto, de una pedagogia de
la escritura critica transformadora, en la medida en que reescribamos la historia de los pueblos y
naciones, la historia de la educacién y nuestra propia pedagogia.

Palabras clave: leer y escribir, formacién de maestros, docentes intelectuales, pedagogia de la escritura

ABSTRAC

This article analyzes important aspects that structure the mentalities of division between intellectual
and non-intellectual activity; it interprets teachers as operators and technicians who execute the ideas
of a group of intellectuals.

In the development, it approaches some factors that influence the reduced capacity to write, such as
the methods of lecto-writing, the disciplinarian approach of the subjects or educational units and the
administrative structure and education management directed by the central government, strengthener
of the traditional division between the intellectuals and the teachers, operating and technical teachers.
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In this sense, the productive socio-communitarian model foresees the new role of teachers as intellectuals
in education, and the Superior Schools of Teacher Formation as spaces of construction of the decolonizing
pedagogy and, therefore, as a pedagogy of the transformative critical writing in relation the re-writing of
the history of the towns and nations, the history of the education and our own pedagogy.

Keywords: Reading and writing, teacher formation, intellectual teachers of education, pedagogy of
writing

“Todos los hombres son intelectuales, podriamos decir, pero no todos los
hombres tienen en la sociedad ln funcion de intelectuales”
Gramsci

¢Es posible que las/os maestras/os, las/los estudiantes y la comunidad en general
leamos, reescribamos la historia y escribamos nuestra propia pedagogia?

La afirmaciéon de Gramsci (2004) que “todos somos intelectuales”, la teorfa de
Vigotsky sobre el desarrollo del lenguaje y pensamiento, y los planteamientos de la
pedagogia critica sobre el rol del docente como productor intelectual, constituyen
bases que permiten reflexionar sobre la naturaleza de la formacion de maestras/os,
educadores como intelectuales del sistema educativo.

Partamos de una pregunta inicial: ;por qué maestras/os, docentes escribimos
muy poco?

Esimportante la afirmacién de Imbernén, F., respecto a que la formacién docente
como institucion educativa ha evolucionado en el siglo XX, pero:

. sin romper las lineas directrices que se le marcaron en su nacimiento:
centralista, transmisora, seleccionadora, individualista, etc. (...) y para que la
institucién educativa eduque realmente en la vida y para la vida debe superar
definitivamente los enfoques tecnoldgicos, funcionalistas y burocratizantes y
debe acercarse, por el contrario, a su cardcter mas relacional, mds cultural
contextual y comunitario, en cuyo dmbito adquiere importancia la relacién
que se establece entre todas las personas que trabajan dentro y fuera de la
institucién (Imbernén, s/f. Soporte digital)

Esta continuidad conservadora de las estructuras se muestra en diferentes factores
y actores del proceso educativo, en particular en la formacién docente. Los factores
que influyen en el desarrollo reducido de la capacidad de escribir son: el enfoque
metodolégico de lecto-escritura aplicada, con el cual aprendimos a leer y escribir
en la educacion inicial y primaria, y los métodos de lectura y escritura centrados
en la memoria, que son aplicados en la educacion secundaria. Luego, el enfoque
disciplinarizado en los sistemas educativos, ademas de los factores socioeconémicos
y culturales estructuran el imaginario del docente y los estudiantes a temprana edad;
a ello contribuye también el aparato administrativo y de gestion implementado
desde los ministerios de educacion.
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Los modelos de los sistemas educativos tradicionales, coherentes con el sistema
de dominacién, han esculpido en nuestros cuerpos y mentes la creencia de la
imposibilidad de escribir. Algunos de esos mecanismos han sido los métodos de lecto-
escritura que son aplicados en la educacion inicial y primaria como el alfabético’,
fonético-fonolégico? y silabico®, implementados en los sistemas educativos. Estos
centran la atencion en la memorizacion del alfabeto, su escritura y su lectura de
manera simultinea, combinan las consonantes con vocales formando silabas, luego
palabras y finalmente, oraciones. En el proceso de memorizacion de la lecto-
escritura y transcurso a la gramatica y sintaxis se producen rupturas entre lo que se
siente y se piensa con lo que se debe escribir; es decir, se convierte en un proceso
enajenante. La lectura y la escritura se convierten en procesos de memorizacion y
mecanizacion de sin sentido y significado de ln palabra, convirtiéndose para algunos en
un proceso traumante de la ensefianza-aprendizaje de la lengua.

El método por palabras, que va de la palabra a las silabas y luego a las consonantes,
no hace mucha diferencia con las anteriores. Finalmente, el método de palabras
globales’ cae en la falta de significacion en el abordaje de la lecto-escritura, convirtiendo
el desarrollo del lenguaje y el pensamiento un proceso mecanico y poco significativo.

Segin Kosinski, los estudiantes son “no verbales; no pueden describir lo que
leen, ni tampoco sus propias emociones” (Kosinski, citado en Giroux, 1990: 99) y

1 Durante el florecimiento de Grecia (siglo VI al IV a. de ¢.), Dionisio de Halicarnaso (Asia Menor), en su libro
de la composicién de las palabras dice: “cuando aprendemos a leer, ante todo aprendemos los nombres de las
letras, después su forma y después de esto las palabras y sus propiedades, cuando hemos llegado a conocer esto,
comenzamos finalmente a leer y escribir silaba por silaba al principio”. Durante la vida floreciente de Roma
(siglo IIT a.c. al V d.c.) Marco Fabio Quintiliano aconsejaba: “Que antes de ensefiar el nombre de las letras
se hicieran ver las formas de las mismas que se adaptan en letras movibles de marfil y se hiciesen ejercicios
preparatorios (...) para que se adquiriese soltura de mano”. Recomendaba ademds “que no se tuviera prisa”.
Mis lo sustancial (...) era: “Conocer en primer lugar perfectamente las letras, después unir unas a las otras y
leer durante mucho tiempo despacio...” (Guevara, s/f. soporte digital).

2 Blas Pasal y Juan Amos Comenio son considerados padres de este método. Comenio en (1658) publicé el libro
Orbis Pictus (el mundo en imédgenes). En €l presenta un abecedario ilustrado que contenia dibujos de personas
y animales produciendo sonidos onomatopéyicos. Asi, dibuja una oveja y seguidamente dice: la oveja bala bé, é
é, Bd. Con este aporte, Juan Amds Comenio contribuyd a facilitar la pronunciacién de las grafias consonantes,
principalmente de aquellas que no poseen sonoridad; permitiendo que se comprendiera la ventaja de ensefiar
a leer produciendo el sonido de la letra sin nombrarla. (Guevara, s/f. soporte digital)

3 Segin Federico Gedike (1779) y Samiel Heinicke, el método se define como el proceso mediante el cual
se ensefia la lectoescritura y consiste en la ensefianza de las vocales. Posteriormente, la ensefianza de las
consonantes se va cambiando con las vocales formando silabas y luego palabras. (Guevara, s/f. soporte digital)

4 Este método consiste en partir de la palabra normal, denominada también generadora o generatriz, la cual se ha
previsto antes. Luego se presenta una figura que posea la palabra generadora, se escribe la palabra generadora
en el pizarrén y los alumnos la copian en los cuadernos, se la lee para observar sus particularidades y después,
se la descompone en silabas y letras, de las cuales se menciona su sonido. Finalmente, se reconstruye la palabra
y con la nueva letra se forma nuevas silabas. (Guevara, s/f. soporte digital)

5 Los métodos globales son de mds reciente aplicacién, especialmente el introducido por Ovidio Decroly y
Jacotot (1770-1840), el religioso Fray José Virazloing (1750) y Federico Gedike. Este método data del siglo
XVIII, aunque fue hasta el siglo XIX que se lo organizé definitivamente. En Bélgica el método global fue
aplicado antes de 1904, en el Instituto de Ensefianza Especial de Bruselas dirigido por el Dr. Ovidio Decroly,
este método es conocido también como método de oraciones completas y método Decroly.
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agrega que la vigencia del sistema de dominacion lleva adelante procesos educativos
dirigidos a embotar el pensamiento y la conciencia individual.

El proceso de despersonalizacion del aprendizaje de la lectura y la escritura se
fortalece en los cursos superiores de primaria y secundaria con la “puesta en escena”
del dictado y la copia mecdnica. Ambos son llevados a cabo a través de métodos
reproductores nemotécnicos de las ciencias y disciplinas, hasta la conclusién de la
educacion secundaria, con el apoyo y reforzamiento de algunos recursos como los
libros de texto.

Estos métodos reproductores hacen poco significativa la ensefianza y el
aprendizaje de la lectura y escritura, generando una actitud inicial de desmotivacién;
el cardcter mecdnico de esos métodos rompe con el proceso holistico del aprendizaje
al despersonalizarlo. Se hace ajeno y hasta “imposible” de ser considerado como
medio para recreary crear saberes y conocimientos.

Obviamente, este no es el tnico y principal motivo para “tener miedo a escribir”.
El desarrollo disciplinarizado es también otra razén, pues al dejar la responsabilidad
del aprendizaje de lalecturay la escritura a docentes de especialidad -lengua, lenguaje
y literatura- éstos la enfatizan, dependiendo de su grado de dominio de la gramatica
y la sintaxis, mientras los restantes docentes se centran en su trabajo, dejando de
lado la produccién de textos al interior de sus especialidades que es el abordaje
atomizado del proceso educativo. Consecuencia de ello son las deficiencias en la
lectura y la escritura que se extienden hasta la educacién superior. La separacion
entre lo intelectual, lo técnico y lo manual se fortalece al asignar a las universidades
la tarea central de investigacion, produccién de conocimientos y desarrollo de la
ciencia.

Otro factor que influye en la separacion de lo intelectual y lo no intelectual es el
sistema de generacion de informacién que se realiza a través de formularios operativos®
implementados por el Ministerio de Educacion con unas reducidas o inexistentes
politicas poco efectivas para promover la escritura de los docentes’. Los informes
parciales y finales que se realiza en las unidades educativas o escuelas, se los elabora
bajo modelos, estructuras pre-elaboradas. Aunque se realice algunas modificaciones
a estos informes, se lo hace sin procesos de reflexién conjunta entre los actores.
La planificacion del avance programético esti estructurada bajo lineamientos

6 En el caso boliviano, el Sistema de Informacién Educativa (SIE), Sistema de informacién de Infraestructura
(SIT) y otros, son programas para llenar datos numéricos y/o monosilabos.

7 En el caso boliviano, se tenfa establecida la cancelacién del bono prolibro, equivalente a 700 Bs. (setecientos
bolivianos), una vez por afio. Recientemente, éste fue fusionado con el bono al cumplimiento, por lo que
actualmente se le denomina “bono al cumplimiento”; se lo cancela el dia del maestro. El 6 de junio del afio
2010, como parte del homenaje a los maestros, se aprobé una Resolucién Ministerial de apoyo a la produccién
intelectual, denominada “publicacién de la produccién intelectual de los maestros”, la cual es poco conocida
entre los docentes.
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preestablecidos, es decir, el Estado no genera espacios que permitan la reflexion
de las y los docentes sobre su propia realidad, lleve a la problematizacién ella y a la
busqueda de posibles soluciones con la formulacién de proyectos, investigaciones,
etc. No existen politicas de exigencia de lectura y produccion de conocimientos de
manera conjunta entre estudiantes y comunidad. La estructura del aparato estatal
todavia reproduce aquellos mecanismos de la l6gica de funcionamiento del poder
colonial.

Las condiciones socioeconémicas y culturales de las/os docentes y las/los
estudiantes en su proceso de formacion son diversas®. De acuerdo al contexto,
las opciones, necesidades y motivaciones son diferentes. Por ejemplo, en el irea
urbana encontramos docentes que trabajan doble jornada, estudiantes que trabajan
y estudian o que estudian dos carreras (el caso de formacion docente); por tanto, en
una realidad de libre mercado laboral y econémico, el espacio, tiempo y condiciones
de predisposicion para leer y escribir, producir y transformar’ la realidad son
reducidos. En el caso del drea rural, las posibilidades de acceder a informacion,
tecnologia, etc., todavia son reducidas y tienen sus propias caracteristicas.

Entonces, el desarrollo de las capacidades de leer y escribir estd influido y
determinado por multiples factores que deben ser analizados -sin caer en las
polaridades de lo subjetivo y lo objetivo- como unidades dialécticas que permitan
mayor comprension de la transformacion de la realidad y nos lleven a reflexionar,
en espacios autocriticos, con los docentes, sobre su nuevo rol de transformadores
y productores, para reducir la brecha entre lo establecido, lo normado en los
documentos y en la prictica educativa.

El proceso de reflexion para reivindicar el rol de docentes como intelectuales
debe partir de la propia prictica, en aquellos problemas coyunturales que permitan
relacionar conocimientos tedricos e historicos en sus dos sentidos, es decir: “a) como
desenvolvimiento de lo histérico natural... b) como desarrollo de lo politico...,
momento de la prictica activadora” (Zemelman, 1992: 35).

En ese proceso de reflexion de la realidad, como mediacién entre pasado y
presente,”las relaciones entre pensamiento-lenguaje y estructura social” (Freire,
2008: 52) estan dialécticamente relacionados con el proceso de adquisicion de
sentidos:

La conjugacidn, la sintaxis de concordancia, el problema de la contraccién,
la enclisis pronominal, (...) se proponia a la curiosidad de los alumnos de
manera dindmica y viva, en el cuerpo mismo de textos, ya de autores que
estudidbamos, ya de ellos mismos, como objetos a desvelar y no como algo

8 No sélo como condicién fisica -tangible de las condiciones- sino como condiciones objetivas de dominacién; es
decir, la existencia de una realidad de opresién impuesta que se torna como “negacién viva” (ver Freire, 2008).
9 Segtin Freire, son condiciones subjetivas.
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parado cuyo perfil yo describiese. Los alumnos no tenfan que memorizar
mecdnicamente la descripcién del objeto, sino aprender su significacién
profunda. (Freire, 2008: 97)

El resultado del proceso de reflexion es la escritura mediada por la realidad
repensada, reconstruida con los nuevos sentidos que superen el actual conformismo
generalizado; es la realidad constituida en contenido, en proyecto y convierte a las/
os educadores en seres altamente politicos’.

Gramsci afirmaba que el proceso de leer y escribir tiene que ser una accién contra
hegemonica. La lectura de la palabra estd precedida por la lectura del mundo y la
forma de escribirlo o reescribirlo la transforma a través de nuestra prictica consciente.
Entonces, leer implica percepcion critica, interpretacion y “reescritura” de lo leido.

Para poder leer y escribir es necesario generar espacios que nos permitan
estudiar. “Estudiar exige, de quien lo hace, una postura critica y sistematica; exige
una disciplina intelectual que no se adquiere si no se practica” (Freire 2008: 44).
Estudiar no es memorizar, sino sentirse desafiado por el texto, apropidndose de su
significacion. El lector asume el papel de sujeto.

Estudiar seriamente un texto es estudiar el estudio de quien estudiando
lo escribié. Es percibir el condicionamiento histérico-socioldgico del
conocimiento. Es buscar las relaciones entre el contenido en estudio y otras
dimensiones afines del conocimiento. Estudiar es una forma de reinventar,
de recrear, de reescribir, tarea de sujeto y no de objeto. De esta manera,
no es posible, para quien estudia en esa perspectiva, alienarse con el texto,
renunciando asf a su actitud critica frente a él. (Freire, 2008: 45)

Cuando las/os estudiantes y las/os docentes asumen la actitud de entender lo
escrito, en un determinado contexto sociohistérico y cultural, cuestionando por qué
el autor escribi6 el texto con determinadas caracteristicas, se genera una relacion
dialégica y holistica con el objeto de estudio. Esto permite superar las tradicionales
técnicas del resumen y avanzar hacia el andlisis y la explicacién de los hechos,
posibilitando hacia la construccién de sentidos, conocimientos.

Actualmente, la mayoria de las/os docentes y las/os estudiantes es el resultado
de procesos mecdnicos de aprendizaje de la lectura y la escritura, desde el nivel
inicial hasta el bachillerato. Esta mecanizacion se va fortaleciendo luego en la
formacién profesional disciplinarizada o especializada, donde las condiciones para
leer, escribir o estudiar son reducidas, formdndose un proceso ciclico de repeticion
de los métodos tradicionales y memoristicos entre los actuales formadores y los
futuros formadores; esto debe ser analizado en el proceso politico histérico'' de

10 Zemelman (1992) plantea lo politico como la forma de razonamiento capaz de activar la realidad.
11 Segiin Zemelman, se entiende lo histérico politico como epistemologifa, como campo de posibilidades...
espacio de objetivacion del propio sujeto.
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construccion del conocimiento y formacién docente. En este marco, podemos
hablar de la importancia de reescribir una pedagogia de la escritura, pero también
de reflexionar conceptualmente sobre el rol del/la docente, el/la maestra/o en el
nuevo milenio y el proceso de transformacion estructural que varios de los paises
vienen encarando en América Latina y el Caribe.

¢Qué se escribe? Partiendo de la naturaleza de las Escuelas Superiores de
Formacion de Maestros (ESFM) como irradiadoras de transformacion educativa
social, el rol del nuevo docente como intelectual de la educacion y de las exigencias
politico-sociales de transformacién maestras maestros o docentes:

Reescriben el curriculo de formacién.
Escriben los libros de texto.

Escriben sobre los saberes y conocimientos de los procesos educativos en las
comunidades, pueblos indigenas originarios campesinos y afros en un proceso
de reconstruccién y construccién de pedagogias y diddcticas propias.

Reflexionan y escriben metodologias, métodos, técnicas y procedimientos y/o
estrategias desarrolladas en las pricticas educativas del proceso de formacién
de la nueva generacién de formadores.

Escriben y sistematizan las pricticas pedagdgicas.

El proceso de escritura es, necesariamente, la continuidad de la lectura del
contexto, la realidad donde existen los problemas sociales, econémicos, etc., que
permean el desarrollo de los procesos de formacién diaria de docentes, estudiantes,
comunidad y hacen a la dindmica social. La realidad analizada, cuestionada y
transformada es el contenido.

La lectura de problemas de diversa indole une lenguaje y realidad de una forma
dindmica, lo que posibilita la produccién intelectual de las/os educadores como un
esfuerzo donde “re-creo y re-vivo -en el texto que escribo- la experiencia vivida en
el momento que atn no lefa la palabra” (Freire 2008:90)

Se reescribe el curriculo como un proceso dinimico de construccién y
reconstruccion conjunta; se lo reescribe con todos los actores en sus niveles de
concrecién local y regionalizada como parte del aprendizaje de la planificacion
para el ejercicio docente. Se reescribe el curriculo de forma participativa con todos
los actores educativos y sociales como parte de la formacién en gestion curricular
comunitaria, caracteristica del modelo sociocomunitario productivo y de la
pedagogia critica, buscando la ruptura de la colonialidad establecida del docente
operador, reivindicando asi el rol de maestras y maestros como intelectuales de la
educacion.
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El abordaje de procesos educativos, en el marco del modelo sociocomunitario
productivo, debe permitirnos tomar conciencia de la participacion de las maestras
y maestros en sistemas “frecuentemente opresivos que privan a los estudiantes de
sus derechos”, entendiendo que la escuela es un espacio de “lucha y de posibilidad”;
que son “instituciones de lucha democratica” (Mc Laren, 1990: 15-20), donde se
construye y reconstruye significados, ideologia, cultura y esperanza.

Para reescribir el curriculo, es necesario gestionar espacios de debate, discusion
y distribucién de roles que permitan a las autoridades educativas, como directoras/
es, reivindicarse con las/os lideres de la gestion educativa, lideres en la movilizacion
de conciencia y transformacion.

Un recurso imprescindible en los procesos educativos son los libros de texto.
Tradicionalmente, estos libros se caracterizan por responder a los postulados de
la psicologia conductista. Sus autores se preocuparon por mejorar la manera de
“aprender un determinado cuerpo de conocimientos y en la 16gica de la direccion
cientifica” (Giroux, 1990: 42); utilizan como mdscara “la claridad y sencillez del
lenguaje” evitando cuestionar los valores e intereses subsumidos en los discursos
“simplistas para que sean comprensibles para los usuarios”.

En general, los libros de textos que se utiliza y aplica en los procesos educativos
presentan: contenidos minimos -a manera de glosario de términos- conceptos y
definiciones acabadas del objeto, bibliografia centrada en autores de otros paises y
“sugerencia” de actividades.

También encontramos manuales, guias de elaboracion o puesta en prictica de
acciones preconcebidas para las diferentes asignaturas por los niveles jerarquicos y/o
las empresas editoras, que encasillan el pensamiento de nifas, nifios, adolescentes
e inclusive de quienes estin en educacion superior. Esto limita la capacidad de
razonamiento, elaboracién, contribucién y construccion de un nuevo discurso de la
educacién y la ciencia, reduciendo y consolidando el rol de los docentes a “técnicos
sumisos que ejecutan las instrucciones” (Giroux, 1990: 43)

Se agrega a lo anterior que, actualmente, el uso de libros de texto publicados
por empresas editoras es generalizado. Estas realizan convenios con las autoridades
de unidades educativas para su comercializacién en las instituciones educativas
-como en el caso boliviano-, hecho que fortalece la divisién entre intelectuales
y no intelectuales. La divisién entre expertos y operadores es consecuencia de la
inexistencia de politicas de Estado en la producciéon de textos con los actores; es
decir, con los docentes, estudiantes en funcidn a las realidades socioeducativas.

Se asume la necesidad de elaborar textos con los actores del sistema educativo
para promover el conocimiento de la ciencia, la técnica y tecnologia como
herramientas en la transformacién social. Los actores educativos, sociales e
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intelectuales pueden superar la visién del abordaje técnico o prictico de los procesos
educativos y del conocimiento al involucrarse en su recuperacion. La lectura, la
escritura y la produccién de la ciencia generan conciencia histérica y politica de co-
responsabilidad con la revolucién educativa.

Un libro de texto tiene que reflejar el enfrentamiento de sus autores con
el mundo, con la realidad, con su propia historia. Debe permitir a los lectores
recrear esa realidad, construir posibilidades de transformacién como proceso de
reflexion que los llevard a la accion. Este proceso de enfrentar la realidad permite
visualizar la imposicién cultural, econémica, politica e ideolégica, resultado de la
colonizacién. Esa imposicion no considera las dimensiones afectivas, simbdlicas y
espirituales propias de nuestros pueblos, en nombre de la cientificidad, vision de
desarrollo y progreso social, conocimiento cientifico universal. Ese discurso nos ha
llevado a la subordinacion simbilica y cultural en sus distintas expresiones como son
el conocimiento, el imaginario y las acciones concretas de nuestros pueblos.

En el proceso de escritura de los libros de texto de forma conjunta entre docentes,
estudiantes y comunidad se recupera y se recrea los saberes, conocimientos y
valores culturales que trascienden las experiencias educativas desarrolladas por
las comunidades. Los saberes y conocimientos que son parte de las pricticas
sociocomunitarias son transmitidos de generacién en generacion en forma oral,
con sus propios valores de reciprocidad y complementariedad con la Madre Tierra
y el Cosmos, valores contrarios a la idea de libre mercado de los libros de texto
de las empresas editoras. El libro de texto es un espacio que permite cuestionar y
rechazar el dominio, la hegemonta, la dogmatizacién y globalizacion sociocultural y
la economia neoliberal (Ministerio de Educacion, 2011).

Leery escribir textos exige la planificacion y “puesta en escena” de metodologias
basadas en la investigacion accién participativa, como dinamizadoras y
problematizadoras de los componentes personales y no personales del curriculo. El
punto de partida es la lectura critica de la realidad, hecho que permite la recuperacion
y desarrollo de metodologias, métodos, técnicas, estrategias y procedimientos
educativos, desarrollados y transmitidos como parte del proceso educativo en los
pueblos y naciones. Permite también la construccién de nuevos métodos como ser
la transmision oral.

A pesar del caricter reproductivo de los sistemas educativos, existen docentes
que han desarrollado estrategias metodolégicas innovadoras en los procesos
educativos que fortalecen y promueven el desarrollo de las comunidades. Esos
docentes requieren espacios para sistematizar las experiencias que se suscitan a partir

12 Lo subalterno o aquello que carece de legitimacién ha sido reducido a lo no oficial, tradicional o folklérico,
a minorfas y, en el caso de pueblos indigenas, se caracteriza por la pérdida de sus lenguas, reduccién de sus
tecnologias, desvalorizacién de sus conocimientos tecnolégicos y de sus artesanias. Otro ejemplo es la constante
comparacién entre lo urbano y lo rural, caracterizando al primero como desarrollado y a lo rural como rustico.
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de la posibilidad de escribir y reescribir que brinda el modelo sociocomunitario
productivo.

1. El nuevo rol del docente como intelectual

Histéricamente, se ha dividido las actividades entre intelectuales y no intelectuales.
En estos polos opuestos se ha considerado roles técnicos u operarios de los
intelectuales. Operarios o técnicos porque deben dominar la forma de poner en
prictica lo pensado por “los intelectuales”.

cuando se distingue entre intelectuales y no intelectuales, en realidad sélo se
hace referencia a la inmediata funcién social de la categoria profesional de los
intelectuales, es decir, se tiene en cuenta la direccién en que gravita el mayor
peso de la actividad especifica profesional, si en la elaboracién intelectual o
en el esfuerzo nervioso-muscular. Esto significa que si se puede hablar de
intelectuales, no tiene sentido hablar de no-intelectuales, porque los no—
intelectuales no existen. Pero la misma relacién visio-muscular no es siempre
igual; por eso se dan diversos grados de actividad especificamente intelectual.
No hay actividad humana de la que se pueda excluir al homo faber del homo
sapiens. Cada hombre, considerado fuera de su profesién, despliega cierta
actividad intelectual, es decir, es un “filsofo”, un artista, un hombre de buen
gusto, participa en una concepcién del mundo, tiene una consciente linea de
conducta moral, y por eso contribuye a sostener o a modificar una concepcién
del mundo, es decir, a suscitar nuevos modos de pensar. (Gramsci, 2004: 13)

La divisién entre intelectuales y no-intelectuales es parte de los aprendizajes
adquiridos del colonialismo y la colonialidad, con sus necedades de superioridad
irrespetuosa y como parte de la consolidacién de hegemonias dominantes. Freire
(2008) afirma que “no existen ignorantes ni sabios absolutos”, asi como la cultura
no es exclusividad de los dominantes", pero si necesitamos de categorias y actitudes
para romper estas cadenas.

La dominacién del conocimiento, a partir de su produccién por determinados
intelectuales que inutilizan a maestras, maestros, padres de familia, nifias, nifios,
adolescentes, tiene que ser cuestionada en sus pretensiones y dar pié a la reescritura
del conocimiento por todos los actores, permitiendo reasignarle su valor como
“instancia critica y de transformacién social”.

13 Una de las categorias importantes en el anilisis de Freire es la “cultura del silencio”, definida como categoria
esencial en la educacién liberadora. Tiene un cardcter de clase histéricamente determinado y por ello su
conocimiento debe posibilitar su transformacién en una cultura de liberacién, que asuma un papel dindmico en
la construccién de una nueva sociedad. Otra categoria es el “pronunciamiento”. Freire sefiala que pronunciar
el mundo (la lectura de la realidad) es un derecho que se le niega a la mayorfa de los hombres y mujeres, ya sea
porque carecen del manejo del alfabeto (analfabetos), o porque aun conociendo el alfabeto no tienen forma de
participar en la creacién y recreacién de su cultura y de su historia (analfabetos politicos).
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El problema de la creacién de un nuevo grupo intelectual consiste, por lo
tanto, en elaborar criticamente la actividad que existe en cada uno en cierto
grado de desarrollo, modificando su relacién con el esfuerzo nervioso-
muscular en un nuevo equilibrio, y logrando que el mismo esfuerzo nervioso-
muscular, en tanto elemento de una actividad prictica general, que renueva
constantemente el mundo fisico y social, llegue a ser el fundamento de una
nueva e integral concepcién del mundo.(Gramsci, 2004: 13)

Tradicionalmente, se subestima la capacidad intelectual de los docentes, “se
controla las decisiones de los profesores, por tanto, no se necesita ejercitar un juicio
razonado”. No se permite la reflexion sino sélo la mecanizacién y memorizacion
de las definiciones y de los conceptos; no se permite cuestionamientos ni
posibilidades de construccién y reconstruccion al “separar la concepcion de la
ejecucion y reducir el papel que tiene el profesor en la creacion efectiva y la
ensefianza” (Giroux, 1990: 43).

El intelectual es un “profesional” (skilled) que conoce el funcionamiento de
las propias “maquinas” especializadas, tiene su “aprendizaje” y su “sistema
Taylor”. (...) La capacidad del intelectual de profesion de combinar hdbilmente
la induccién y la deduccién, de generalizar sin caer en el vacio formalismo,
de llevar de una esfera a otra del juicio ciertos criterios de discriminacion,
adaptindolos a las nuevas condiciones, etc. (Gramsci, 2004: 159 - 160)

Al concebir formalmente a los docentes como intelectuales de los procesos
educativos, la toma de conciencia critica del trabajo y la responsabilidad politica
-“conjugacion entre sujeto y proyecto”- en una realidad, permite a las/los estudiantes,
docentes y comunidad, que tienen caracteristicas propias, asumir responsabilidades y
tareas que los llevan a analizar, reflexionar y plantear propuestas de transformacion.
De esta manera se visibiliza estructuras, modos de produccién ideologica en el
aula y la comunidad, comprendiendo que ellas y ellos estin entre dominantes y
subordinados. El anilisis de la realidad coyuntural permite el reconocimiento de
estas actitudes, ya sea como cémplices o impotentes, potenciando la capacidad de
intervencion y transformacion de los rasgos opresivos (Mc Laren, 1990: 13).

El modo de ser del nuevo intelectual ya no puede consistir en la elocuencia,
motora exterior y momentinea de los afectos y de las pasiones, sino en su
participacién activa en la vida prictica, como constructor, organizador
“persuasivo permanentemente” no como simple orador, y sin embargo
superior al espiritu matemdtico abstracto; a partir de la técnica-trabajo llega
a la técnica-ciencia y a la concepcién humanista histérica, sin la cual se es

“especialista” y no se llega a ser “dirigente” (especialista y politico). (Gramsci,
2004: 14)

El desarrollo de una educacién integral y holistica significa aprender a investigar
investigando en procesos ciclicos, conducta que debe ser promovida desde el nivel
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inicial con actividades y acciones dirigidas a alcanzar una educacién productiva y
reflexionando cada actividad en un proceso de entender lo establecido. Es decir, se
trata de un proceso de accion-reflexion denominado asi por Paulo Freire. La accién,
reflexion y produccion, desde la educacion inicial hasta el bachillerato, debe superar
la tradicional idea de que sélo en la educacién superior se hace investigacion. Para
lograr este propésito, las Escuelas Superiores de Formacién de Maestros tienen que
concebirse a si mismas como espacios de formacion de los docentes intelectuales
quienes contribuirdn en la transformacién del Estado Plurinacional.

Este proceso de formar maestras/os como intelectuales permitird superar las
divisiones entre intelectuales y operadores, visibilizar y transformar la propiedad
de un pequeiio grupo de intelectuales al servicio de la construccién de hegemonias
dominantes disfrazado en la “confianza” dada por los movimientos sociales'*.

La formacién de maestras/os como “intelectuales” permite, ademds, superar la
especializacion disciplinaria que actualmente se tiene y ha llevado a crear diferencias
entre los “cientificos” y los del drea social dentro del propio magisterio.

Una pedagogia critica comprometida con los imperativos de potenciar el papel
de los estudiantes y de transformar el orden social en general en beneficio de
una democracia mds justa y equitativa (Mc Laren, 1990: 13)

Las maestras y maestros, al ser servidores del Estado, cumplen un rol politico y
social desde la educacion. Leer la realidad de la educacion, reescribirla y escribir el
proceso de educacion revolucionaria es su nuevo rol histérico politico.

Como representantes de un modelo social a seguir para estudiantes, padres
de familia y muchas otras personas en la comunidad, las maestras y maestros son
potenciales constructores de imaginarios sociales, culturales de generaciones
completas. Por tanto, el reivindicar el rol de maestras, maestros o docentes como
intelectuales es promover la ruptura de dominacién cultural® de grupos de poder,
hacia una verdadera emancipacion social.

Hasta aqui se ha descrito algunas causas y consecuencias de la divisién entre
la actividad intelectual y el cardcter operativo-técnico de los maestros. También
se ha descrito la importancia de revertir la colonialidad en cada uno de nosotros,
como educadores y actores centrales del proceso de transformacion revolucionario
del sistema educativo, a través de reescribir y escribir la historia, la pedagogia y la
didactica, concibiéndonos como intelectuales de la educacién. Esta transformacion

14 El “consenso espontineo”, denominado asi por Gramsci, es el consenso que nace del prestigio ganado con el
grupo dominante y dado por la sociedad.

15 De acuerdo con el planteamiento de Bourdieu, el poder econémico sélo puede reproducirse y perpetuarse si, al
mismo tiempo, logra hegemonizar el poder cultural y ejercer el poder simbélico. La dominacién de una clase
social sobre otra se asienta en el ejercicio de este poder.
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exige rupturas de nuestras estructuras ya constituidas. También exige pensar a los
estudiantes y padres de familia como actores intelectuales desde sus imaginarios.
Exige desarrollar una pedagogia y didictica de la escritura.

2. ¢Existe una pedagogia de la escritura?

Considerando que la escritura “es una forma de aprendizaje” (Giroux1990: 105),
de construccién de saberes y conocimientos de la realidad como contenido, los
docentes, maestras/os asumen su rol histérico-politico y plantean la reconstruccion
de la pedagogia de la escritura para el desarrollo del pensamiento critico propositivo,
concibiéndose como productores.

Las/los maestras/os intelectuales son quienes escriben, producen saberes y/o
conocimientos de pedagogia y didictica con métodos, técnicas y recursos como la
escritura y la produccién de libros de texto, asumiendo y desarrollando procesos
intra e interdisciplinarios, intra e interculturales, que permitan “pensar critica y
racionalmente” los temas de analisis y discusion identificados. La lectura y la escritura
relacionan a estudiantes y docentes con la problematica de los conocimientos y la
ciencia en un proceso de comunicacion dialdgica.

En los sistemas educativos tradicionales de dominacion existe la “monopolizacion
de la pedagogia de la escritura” por parte de dos grandes grupos: los intelectuales
generalmente pertenecientes a la élite dominante y los docentes de lengua. Es a
ellos a quienes se les atribuye la capacidad de escribir, lo que es relativo porque no
superan el conocimiento y dominio de algunas disciplinas de la lengua, por ejemplo
la gramatica.

En este marco, Giroux (1990) afirma que se han desarrollado tres escuelas de
la Pedagogia de la escritura: la primera denominada tecnocritica, centrada en el
aprendizaje de normas, reglas de la gramdtica y estructura sintictica, que nos ha
llevado a percibir la escritura como algo artificial, ajeno al ser humano. La segunda
escuela, denominada mimeética, la cual plantea que la escritura se aprende leyendo
obras, libros, etc., para aprender a escribir por imitacion. Finalmente, la tercera
escuela llamada romdntica, postula que la nifia, nifio, adolescente y/o joven aprendera
a escribir por simple inspiracion.

Las tres escuelas consideran a la escritura como algo externo al sujeto, negando la
existencia de leyes que hacen a un proceso educativo cuando se trata de “comprender
lo que sucede en la persona cuando escribe's; pero ademis, refuerza la posicion
reduccionista y selectiva entre los intelectuales capaces de escribir y los que no
pueden hacerlo.

16 Segin Giroux, la existencia de estas tres escuelas desarrolladas en los procesos educativos, tiene el objetivo de
dominar, capitalizar y reproducir conceptos equivocados a cerca de la naturaleza y la pedagogia de la escritura.
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Existe una amplia bibliografia sobre metodologias, métodos y técnicas de
escritura. Por ejemplo, Cirdenas (2007) plantea firmemente que la pedagogia de la
escritura ya no puede apoyarse en la diddctica parametral"’. Jaramillo, J. y Manjarrés,
E. (2008), igual que otros autores dedicados al tema, proponen estrategias para
la escritura como ser: el taller, el mini cuento, el relato, las imdgenes dirigidas a
desarrollar la capacidad de escribir.

Otro grupo se ha dedicado a clasificar los tipos de textos, propone lineas
estratégicas para escribir de acuerdo al género o las funciones. Los libros de texto
corresponden a materiales curriculares que no se limitan a las clasificaciones
tradicionales.

Se plantea diversos procedimientos que van desde:

operaciones argumentativas (...) basadas en la sustentacién apoyados en
criterio(s) de autoridad o en la opinién calificada de expertos; (...) con base en
la frecuencia de una opinién o en el mayor nimero de observaciones; las que
recurren a creencias, simbolismos e imaginarios propios de una colectividad,
en favor de una tesis; las que aducen datos de fuentes reconocidas o permiten
establecer nexos de sucesion, coexistencia o sincretismo entre factores; las
orientadas a desambiguar un término o darle mayor claridad al discurso;
el aprovechamiento de la cita textual o contextual en favor de una tesis; la
utilizacién de principios de andlisis complejo y la formulacién de ‘constructos’
modélicos; la explicacién de un planteamiento a la luz de una teorfa consolidada;
la realizacién de recortes epistemoldgicos. (Cardenas, 2007)

En sus diferentes obras, Freire plantea la importancia de la concientizacion a
través delaaccionreflexiva operativizadaala cual denomina método psicopedagégico,
en el cual la “pedagogia, psicosociologia e ideologia van inextricablemente unidas”
(Ovejero Bernal, 1997:671) para la accién politica mediados por el didlogo. El
método desarrolla inicialmente en procesos de alfabetizacion estrechamente
vinculados al contexto econémico, social, histérico y politico.

El método elaborado por Freire sobre lectura y escritura para la emancipacion
social consta de cinco momentos: a) el reconocimiento del universo vocabular de
los futuros lectores, b)la seleccion de palabras generadoras, c) la creacién de
situaciones experimentales tipicas para los alfabetizados, d) la elaboracién de
fichas u «hojas de ruta» para los coordinadores y e) la elaboracién de fichas para
captacion de familias fonéticas de las palabras generadoras. Los cinco momentos
se suceden en ese orden.

17 Como dirfa Freire, la caracteristica de la diddctica parametral es que considera a la escritura como un recetario
en la “visién disciplinar” de imponer la tarea de escribir bajo slgans del “todo vale” en la relacién vertical
docente-estudiante, centrada en el aula, donde se aprende a escribir por “imposicién de tareas” dirigidas al
estudiante y caracteristicas de la educacion bancaria.
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El método psicopedagégico fue aplicado en paises como Chile, Guinea Bissau,
Cuba, El Salvador, Nicaragua, México, Angola, Etiopia, Tanzania y otros, inclusive
en los Estados Unidos, con un éxito contundente para el desarrollo del pensamiento
critico revolucionario, por su caricter contextualizado y reflexivo. Este proceso estd
permeado por el desarrollo de la capacidad de comprender, reescribir y escribir la
propia historia.

Por su caricter horizontal de relacién entre sus actores, el método permite a
educadores y educandos educarse mutuamente en un proceso de diilogo, mediados
por el conocimiento de la realidad, es decir, en relaciéon con el mundo. Asume
ticitamente el aprendizaje de la lectura y escritura como herramientas de liberacion,
emancipacién y no de reproduccion del sistema opresor.

La pedagogia y la didictica de la escritura, en el modelo educativo
sociocomunitario productivo, reivindica el rol de la maestra y el maestro productores
de conocimiento, es decir, como intelectuales de la educacién. Para su desarrollo, se
plantea métodos centrados en la investigacion accién a través de la problematizacion
en temas generadores y/o los proyectos educativos socio-productivos establecidos
en el curriculo base del sistema educativo. Paralelamente, el Instituto Internacional
de Integracion Convenio Andrés Bello viene desarrollando un modelo y método
sociocomunitario, investigativo, productivo e interdisciplinario.

Ambas propuestas hechas para la consolidacion de la educacion productiva,
transformadora y emancipadora, conciben a maestras, maestros, estudiantes,
padres de familia y la comunidad como actores que hacen la educacién holistica,
demostrindose la posibilidad de leer, escribir, reescribir la historia de nuestros
pueblos.

La pedagogia de la escritura tiene como base la necesidad del conocimiento de
reglas y normas de escritura y lectura que se desarrollan en el proceso de aprendizaje
de la ciencia y son parte de la reflexién constante en el abordaje de la realidad como
contenido. El anilisis critico de la discusion de posiciones tedricas de investigadores
posibilita el dominio teérico conceptual necesario para la escritura y reescritura
del curriculo, libros de texto, produccién de saberes y conocimientos, tecnologia y
métodos de aprendizaje y enseflanza y la misma ciencia entre todos los actores de la
educacion hacia una educacién emancipadora.

La escritura es un proceso histérico politico, por tanto ético de la realidad, que
opera como el contenido del proceso de emancipacién. Es ético porque reivindica
derechos y valores como la reciprocidad, complementariedad con la Madre Tierray
el Cosmos y otros principios y valores de los pueblos y comunidades.

La pedagogia de la escritura asume a los actores de los procesos educativos como
intelectuales de la educacion, superando la division tradicional entre intelectuales y
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no intelectuales, entre expertos y operadores. Promueve el anilisis y la reflexion de
las formas hegemonicas dominantes hacia una educacion liberadora.

Asume la investigacién accién participativa como principal metodologia de
desarrollo de su propio curriculo y libros de texto regionalizados y contextualizados
para la transformaciéon educativa social, superando el rol reproductor de la
educacion, desde diferentes mecanismos como los libros de texto y, sobre todo, el
caricter operario de los docentes; por tanto, las escuelas son el principal centro de
produccion intelectual.

La pedagogia de la escritura es parte del proceso de construccion de la
pedagogia descolonizadora, que asume como base a la pedagogia critica, analizada
y reconstruida por las experiencias educativas de los pueblos indigenas originarios
y campesinos de América Latina y el Caribe enriquecidos por actuales experiencias
de maestras y maestros revolucionarios.
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RESUMEN

Una manera pertinente, oportuna y adecuada de disefiar y elaborar libros de texto transformadores
tiene relacién con las bases psicopedagégicas del aprendizaje porque remite a la naturaleza misma
del proceso y porque dichas bases son el fundamento de otra manera de concebirlos, materializarlos
y emplearlos; la critica, reflexiva y descolonizadora. Las visiones encontradas respecto a su necesidad
y vigencia como recursos didicticos curriculares de los procesos de aprendizaje y ensefianza quedan
superadas, ya que todo medio que contribuya favorablemente en la construccién compartida de
conocimientos es importante.

Palabras clave: Bases psicopedagégicas del aprendizaje, libros de texto criticos, reflexivos y
descolonizadores.

ABSTRACT

A pertinent, opportune and adapted way of designing and elaborating transformative textbooks
coincides with the psycho-pedagogical bases of learning because it responds to the same natural
process and these bases are the foundation of another way of conceiving, materializing and using
them; the critical, reflective and decolonizing approach. The visions encountered with respect to
their corresponding necessity and use as curricular didactic resources of the processes of learning
and education are surpassed since all means that contribute favorably to the shared construction of
knowledge are important.

Keywords: Psycho-pedagogical bases of learning, critical, reflective, and decolonizing textbooks.
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Preambulo

A pesar de la enorme controversia que existe sobre la necesidad, relevancia y utilidad
de los libros de texto como recursos curriculares mediadores en los procesos de
aprendizaje ensefianza, este articulo defiende el criterio de que la importancia del
debate no puede quedar limitada a un aspecto superficial de anilisis tomando partido
respecto a su permanencia o exclusion de los mismos, sino que debe trascender hacia
la esencia y naturaleza de este material didictico, pues todo elemento, que pueda
ser empleado con fines formativos, siempre debe ser bien venido. El problema no se
encuentra en su existencia, estd en la concepcion que le dio vida -los criterios con los
cuales se lo disefi6 y elaboré- y la manera en la que se lo emplea en el conjunto de
actividades educativas de las cuales se lo hace participes.

Entre muchas bases fundamentales a considerar para la constitucion de libros de
texto como los que requerimos en paises preocupados y comprometidos por brindar
una educacion altamente critica y reflexiva, como los nuestros, se encuentran las
psicopedagdgicas. Cualquier dindmica de cuestionamiento que surja en el dmbito de
la educacion, porque se haya ubicado un problema o dificultad; se quiere establecer
los mejores medios y recursos para desarrollar actividades formativas adecuadas,
pertinentes y oportunas a propositos construidos socialmente; se espera reformular
o reforzar procesos significativos a tales objetivos; etc.; ésta siempre se relacionard
con el aprendizaje. No existe proyecto educativo al margen de aquél. En este
sentido, tomar en cuenta las bases psicopedagogicas del aprendizaje en el disefio
y realizacion de estos materiales diddcticos, con la finalidad de que respondan a las
metas descolonizadoras de nuestros pueblos, es otro de los granitos de arena en esta
nueva vision de mundo.

Finalmente, como se verd mas adelante, existen visiones encontradas frente a
los libros de texto (L de T); no obstante, hace mucho tiempo ellos son y seguirin
siendo -con las adecuaciones requeridas a los nuevos tiempos- medios curriculares
altamente importantes y significativos en la formacién de los seres humanos,
quienes tienen la razén porque presentan grandes potencialidades para un quehacer
educativo identificado con los procesos de cambio, donde la autodeterminacién de
nuestros pueblos juega un papel sustancial, por lo que terminamos proponiendo una
concepcion descolonizadora de los mismos. Al ser la educacion un factor determinante
de liberacion -relacionada a la autonomia de anilisis, interpretacion, explicacion
y transformacién de la propia realidad- precisamente, halla correspondencia con
las bases psicopedagdgicas del aprendizaje que apuntan como un nivel elevado de
formaci6n, la emancipacion mental socioindividual.
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1. Algunas bases psicopedagégicas del aprendizaje

El aprendizaje comprendido como una construccién compartida e individual de
sentidos humanos, sociales, culturales, econémicos y politicos en toda la magnitud,
extension y profundidad que los mismos puedan implicar -para poder aprehender
la realidad material e inmaterial a partir de sus principales interrogantes, darle
respuestas y actuar sobre ella para transformarla segtn proyectos de vida analizados,
propuestos, debatidos y consensuados- es una facultad propia para todas las
personas. Una de las principales condiciones de inicio, especialmente referidas a
trabajos intelectuales que superan el adiestramiento, es el desarrollo psicofisiolégico
y neurobioldgico de las personas. Aquél debe ser estimulado en el medio ambiente
donde crecen y maduran, por lo que el contexto juega un papel fundamental. En
este sentido, es importante que toda actividad didictica intencionada tome en cuenta
este importante recurso de aprendizaje.

Si bien, dentro del estudio cientifico de la facultad de construir conocimiento, se
tiene extremos de pensamiento desde aquellos concurrentes a la propuesta piagetana
que lo circunscriben al dmbito interno de las capacidades evolutivas crecientes de
la especie, hasta los que coinciden con las reflexiones de Bruner quien ve, en el
contexto externo, la individualidad de los principales fundamentos, factores, medios
e influencias que la generan, impulsan y desarrollan. En el articulo se sostiene el
criterio de que ambos espacios de influencia son concurrentes y, en interaccion
mutua sostenida, constituyen las bases psicopedagégicas de este importante proceso
el cual es caracteristica fundamental de nuestra especie.

El nicleo de la naturaleza de los seres humanos es el aprendizaje. Por ello,
el centro de la preocupacion en la optimizacion de éste tiene que conducir a las
personas vinculadas directa o indirectamente, voluntaria o involuntariamente al
proceso. Para Catillo:

Estd fuera de toda duda que en el aprendizaje escolar o académico el
protagonista es el alumno o estudiante como persona. Sus cualidades
aptitudinales, sus condiciones intelectuales, sus actitudes y predisposiciones
ante el aprendizaje, sus contextos vitales personal, familiar y social, asi como
su adaptaci6n e integracién al medio, y su capacidad de trabajo organizado,
metddico y esforzado..., son los aspectos fundamentales que determinan y
definen las bases psicopedagdgicas de su aprendizaje. (2009: 31)

Elementos, factores y aspectos todos con los que se comparte y se considera
criterios esenciales a tomar en cuenta en el disefio y la elaboracién de los L
de T, pues se tiene que dar una correspondencia entre la manera natural y
socioculturalmente adquirida de aprender y los recursos que se utilizan con tales
propésitos. En este sentido, la observancia de las etapas que le son propias es una
consideracion ineludible. Ellas son la voluntad para aprender que desde ya remiten a

Integra Educativa Vol. I/ N° 4 157



Sandra M. Unzueta Morales

una predisposicion personal, probablemente construida socialmente, que despierta
interés y motiva hacia la tarea. También la posibilidad de captar mensajes, base
comunicacional de las caracteristicas psicobiosociales de los sujetos que establecen
una relacién biunivoca entre dos polos de la accion en la que uno tendra la funcion
de emitirlos y otro de recepcionar los, esta fase refiere a la ultima.

La simple adquisicion de un conjunto de datos o informacion, no es suficiente
para aprender; se requiere de la interpretacion, comprender lo que comunican, qué
quieren decir; ello se continda con la facultad de retencion o fijacion que implica
una actividad interna doble, la organizacion y almacenamiento de los mensajes que
ademds deberdn ser recordados para su emision en el momento cuando las circunstancias
contextuales lo demanden. Para estas dos dltimas etapas del aprendizaje, el papel
de la memoria es muy importante, la que, junto a la inteligencia y motivacion,
constituye uno de los tres factores psicol6gicos y pedagdgicos principales en la tarea
de construccion de conocimientos, habilidades y destrezas.

Ella -como facultad de asimilacion, fijacién y evocacion de informacion- supera
en mucho la elemental actividad mecdnica que se le atribuye y que constituye
simplemente una de las dos maneras en las que se realiza, pues su empleo racional
y reflexivo, relacionando los nuevos datos con los preexistentes y principalmente
asignado significados, es la forma inteligente y creativa de utilizarla y validarla,
puesto que ella tiene un papel protagénico en la aprehension del entorno factible
de ser conocido. El factor mas importante de emplear ésta, en el sentido seialado,
es remitirse a la actividad y empleo de mis de un sentido en ella. Es cierto que
la mayor parte de nuestra percepcién es materializada a partir de la vista, luego
del oido y posteriormente de los demds sentidos; sin embargo, el concurso de la
mayoria de estos es muy favorable y, sobre todo, la puesta en prictica de lo captado,
retenido y recordado. Se quiere decir que si bien la lectura de los libros de texto
y las explicaciones pertinentes y oportunas de los facilitadores son necesarias, la
“realizacion de lo leido, oido y evocado” (Castillo, 2009: 38) es imprescindible; los libros
de texto tendrian que promover la actividad de lo estudiado en sus paginas.

La inteligencia es la capacidad de abstraer, adaptarse y dar respuesta o presentar
alternativas de solucion a las distintas problematicas que se generan continuamente
en la realidad natural y cultural del entorno del sujeto, a través de sus funciones,
entre las que encontramos una enorme variedad entrecruzadas con las fases de
aprendizaje, tales como la asimilacién, comprension -que se materializan también
por la existencia de las otras- la asociacion, sistematizacion, andlisis, produccién,
entre muchas otras. Ella presenta distintos tipos y maneras de operar. Por esta
razon, se puede caracterizar una inteligencia de tipo racional, otra emocional,
verbal, numérica, espacial y muchas mds; en consecuencia, el material curricular
didéctico no puede privilegiar procesos dirigidos tan s6lo o especialmente a una de
ellas; ademds porque las personas estin definidas por varios tipos de articulaciones

158 Integra Educativa Vol. I/ N° 4



Algunas bases psicopedagégicas del aprendizaje y ciertos criterios para libros

entre varias de ellas. Hay que tener muy presente también que ésta es fruto tanto de
una predisposicion genética como de una influencia ambiental externa, por ello, la
educacién cumple un rol protagénico en su constitucion.

La energia que impulsa el aprendizaje, se encuentra en la motivacion que para
materializarse precisa considerar al sujeto como una unidad integral psicobiosocial,
lo que lleva a comprender que su realizacién tiene que ver con sus nucleos
fundamentales, entre los que se encuentran la satisfaccion de necesidades cognitivas,
afectivo emocionales y conductuales humano sociales basicas; la sensacion de avance
progresivo y continuo en las actividades que se desarrollan; ademads de la posibilidad
de internalizaciéon y afianzamiento de dicho sentimiento. Los libros de texto
deberfan servir de fuentes de inspiracion para el aprendizaje de los estudiantes, para
esto, se encuentran en la imperiosa necesidad de superar sus formas tradicionales
y cuestionables de disefio y elaboracion. Solventando esta afirmacion, inicialmente
se considerara las visiones encontradas en relacién a ellos, para luego proponer una
manera de generarlos condicionados con las bases psicopedagégicas del aprendizaje
y un compromiso politico transformador.

2. Ciertos componentes de libros de texto que podemos
considerar critico reflexivos y descolonizadores

Un L de T es en términos generales un medio de aprendizaje, un recurso
pedagégico-didictico que puede ser empleado de distintas maneras dependiendo
de la intencionalidad de los actores sociales del proceso de aprendizaje-ensenianza
y de la manera en la que haya sido estructurado, ella puede ser la conservadora
tradicional o una transformadora que necesariamente responderia a componentes
de tipo critico, reflexivo y descolonizador, centrales desde la perspectiva de las bases
psicopedagdgicas del aprendizaje. Son estos quienes motivarfan una formacion
productiva mas que reproductiva, relacionada con mayores niveles de comprension,
para ello tendrian que impulsar la investigacién que precisamente corresponde con
el grado mis elevado en dicho sentido.

La investigacion formalizada desarrolla esa caracteristica y condicion natural
en las personas a identificar, seleccionar, plantear y resolver problemas. Se va
conformando y reforzando formas mds elaboradas de asumir alternativas de solucion
que dan lugar a perspectivas cientificas de trabajo; las que, en este caso, no pueden
ser otras que el andlisis problematizador, la identificacién de contradicciones, el
planteamiento de cambios y transformaciones a través de la interdisciplinaridad
y una visién amplia y profunda sobre la complejidad de los hechos, realidades y
sus interconexiones. La educacién aplicada, en el dmbito de la psicopedagogia,
reconoce la importancia fundamental de lo social en el aprendizaje personal porque
el comportamiento humano estd determinado en gran medida, desde su inicio, por
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las influencias del entorno familiar nuclear y extendido, los grupos de pertenencia,
la comunidad que ademais lo evalda y define su pertinencia. Por lo que es natural
la constitucién sociopolitica del sujeto y el impulso a la accién transformadora, con
base en consensos con sus pares, que se genera.

El espiritu de todo proceso investigativo tiene que ser la bisqueda de libertad.
La esencia emancipativa de una educacién revolucionaria promueve una lucha
descolonizadora al interior de la actividad cientifica, liberando cadenas con relacion
a la manera occidental de crearla y recrearla, durante muchos afios cimentada en
una perspectiva positivista cuantitativa que privilegiaba la medicién, el control de
variables, la confiabilidad con base en la posibilidad de replicabilidad al infinito
con idénticos resultados. El llamado método cientifico fue el procedimiento por
excelencia; sin embargo, las propias pricticas de construccién de conocimiento que
lo trascendieron, fundamentalmente desde una mirada cualitativa, han permitido
establecer la relatividad del mismo y la posibilidad de constituir saberes en varias
maneras, entre ellas destaca -desde la perspectiva que se defiende en el presente
articulo- aquella que promueve la participacion activa de todos los actores del
proceso mediante procedimientos cooperativos y fundamentalmente colaborativos.

Con base en las nuevas visiones educativas que se vienen trabajando en algunos de
nuestros pueblos, como en el caso del Estado Plurinacional de Bolivia, respaldadas
juridica y legislativamente en la Constitucion Politica del Estado, Plan de Desarrollo
y Ley Educativa Avelino Sifiani - Elizardo Pérez, se considera que los L de T
tienen que responder a un nuevo proyecto de sociedad comunitaria basada en el
trabajo y produccién relacionando préctica y teoria para tal efecto. En este sentido,
estos materiales pedagégico-didicticos tienen que ser altamente contextualizados
en términos culturales, econémicos, politicos y geogrificos, considerando
conocimientos previos, intereses y expectativas de todos los participantes y en
especial de los aprendices. Los libros de texto deben ser adecuados, pertinentes
y oportunos tanto al medio como al momento sociohistorico actual, en términos
de contenido y forma, desde la informacién disciplinar hasta las actividades que se
proponen para su desarrollo.

La construccién de estos paradigmas revolucionarios respecto a los procesos de
aprendizaje-ensefianza encuentran correspondencia con las bases psicopedagégicas
del aprendizaje de muchas maneras. El trabajo -como actividad por excelencia, tanto
en términos generales inherentes a una de las principales necesidades humanas, como
especificamente en la posibilidad que tienen las personas de construir conocimientos
a través de €l- es un fundamento expuesto por muchos investigadores y autores en
el marco de la psicologia educativa, entre ellos podemos recordar a Bruner y su
aprendizaje por descubrimiento, que establece como nicleo del mismo la accién. La
accion organizada, sistematizada y dirigida a un fin que representa el trabajo, se nutre
de un proceso inherente a la especie, el de la relacién dialéctica entre esa prictica
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que tanto nace de ella como la genera; la cual se da en un espacio y tiempo que
remite a la vida contextual de la gente y a la necesidad de remitirse a ese ambiente
para lograr el aprendizaje significativo del que habla Ausubel en contraposicion a la
formacién memoristico y mecdnico que precisamente descontextualiza el proceso.

La contextualizacion es una estrategia importante, diddctica que permite transitar
de lo desconocido hacia lo conocido tanto en relacién a realidades proximas como
aquellas remotas que requieren mayores y mejores maneras de acercamiento por
su falta de familiaridad con la cotidianidad de los aprendices. En este sentido, la
interaccion es fundamental y los L de T de esta naturaleza tienen que motivarla y
fomentarla. Ella se debe llevar a cabo esencialmente entre sujetos a través de una
infinidad de recursos propios de los procesos de aprendizaje-ensefianza en los que
otros materiales de caracteristicas similares o diversas a estos entran en juego. Lo
importante de todos ellos y fundamentalmente de los libros de texto es que impulsen
y/o provoquen el aprendizaje autogestionado en grupo e individualmente, por lo
que la libertad de trascender todo tipo de dependencia es una necesidad. Los L de
T deben nutrirse de una serie de mecanismos que motiven la busqueda de fuetes
de informacion variada y todo tipo de recursos de aprendizaje que no marquen
fronteras ni limites en cuanto a formatos, espacios y tiempos; lo que se relaciona con
los distintos modos de inteligencia y las diversas formas que operan, segin las bases
psicopedagdgicas del aprendizaje.

Un libro de texto critico, reflexivo y descolonizador estara dirigido a expandir
el pensamiento mediante diversas estrategias diddcticas que jueguen con muchas
posibilidades y recursos para este fin. Las ahora cuestionadas transferencias que
en un momento fueron consideradas una forma indiscutible de construccién del
conocimiento, aunque no permitan la materializacién del mismo propiamente
dicho, generan un ejercicio mental de significativa importancia, lo mismo que las
contradicciones, analogias, combinaciones, sustracciones,adiciones, superposiciones,
sustituciones, fragmentaciones, aislamientos, conjunciones y fantasias entre otras
posibilidades de accion del pensamiento. Al respecto, la neurodidictica aporta un
conjunto importante de consideraciones sobre la constitucién de ideas creativas
basadas en actividades mentales como las anteriores y otras mds; como por ejemplo
las metdforas que dan lugar, potencian y posibilitan las habilidades y destrezas de
aprendizaje propias del sistema nervioso central de todos los seres humanos y que
deben ser tomadas en cuenta tanto para el disefio como para la elaboracién de L de
T de esta naturaleza.

En la actualidad, gracias a los aportes de la neurobiologia y la neuropsicologia,
sabemos que el aprendizaje no es simplemente la memorizacién de conceptos,
ideas e informaciones, sino que es un comportamiento dinidmico, muy
complejo, del cerebro humano, relacionado con el tiempo dedicado a la
estimulacién del sistema neuronal, el contexto situacional donde tienen lugar
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las acciones de trabajo y estudio, los comportamientos y las ideas del ser
humano, todo lo cual estd determinado, al mismo tiempo, por la ciencia y
el razonamiento. Se conoce claramente, gracias a los dltimos adelantos de
las neurociencias, que el cerebro aprende mediante el principio de la red
neuronal que posee todo ser humano. Sabemos que el cerebro se modifica
permanentemente y que toda persona aprende voluntaria o involuntariamente
durante toda la vida, aumentando la velocidad del aprendizaje mediante la
ayuda de las analogfas y la visualizacion. Por otra parte, el cerebro aprende
mediante la secuencia de ejemplo regla, de un modo estructural y también
selectivo, lo cual estd asociado con el ahorro de energfa y con las caracteristicas
propias de su funcionamiento. (Mora, 2010: 354 - 355)

Necesariamente la ampliacién del pensamiento es otro componente esencial
de este tipo de L de T que se condice con el espiritu emancipativo que lo debe
guiar y hacia el cual debe movilizar a los participes del proceso de aprendizaje-
ensefianza, pero también se encuentra estrechamente relacionado con la importante
necesidad de viabilizar mecanismos que propicien la madurez y el desarrollo de
capacidades inherentes a la posibilidad de aprendizaje de los seres humanos como
las de observar, identificar, imitar, analizar, comparar, abstraer, interpretar, evaluar,
explicar, criticar, generalizar, inferir, sintetizar, plantear alternativas y transformar.
Estas pueden ser impulsadas a partir de los libros de texto con base en actividades de
identificacion, planteamiento y resolucion de problemas a través de metodologias
como las ampliamente defendidas y trabajadas por Mora entre las que encontramos
el trabajo por proyectos, las estaciones de trabajo y la modelacion entre otras (2010).

Existe una estructura latente y otra formal en los libros de texto, ambas son
importantes y ademds se determinan mutuamente pero es la primera la que definird
su esencia, adecuacion, oportunidad y pertinencia en relacién a una educacion
sociocritica y transformadora. En ella se encuentra la concepcion pedagdgica,
politica, ideolégica, econémica, social, cultural y cientifica, la base estructural
que cimenta la forma y la que tiene que cimentarse en las bases psicopedagégicas
del aprendizaje humano. Precisamente en la parte profunda del texto es en la que
se deben construir el fundamento critico, reflexivo, igualitario, equitativo, justo,
participativo y descolonizador; también desde aqui se perfila el tipo de ser humano
que se proyecta y el rol que cada sujeto tendria que asumir en la sociedad, llegando
a puntualizar ademis el papel de estudiantes, profesores y otros actores sociales del
proceso de aprendizaje ensefianza.

La légica subyacente de un L de T de las caracteristicas que se pretende
es la de una articulacion critica de la prictica con la teoria que partiendo de un
contacto activo con la realidad devenga posteriormente en una reflexion teérica que
propicie otra vez una prictica evolucionada, la mds importante de todas, la accion
transformadora. Pragmdticamente se podria establecer el inicio de cada parte,
llimese unidad, capitulo o tema entre otras posibilidades de designacién, con una
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secuencia didictica de actividades, continuada por otra de informacién disciplinar
y/o interdisciplinar descriptiva, narrativa, expositiva y/o argumentativa, finalizada
con otras dindmicas en las que se entre en contacto directo con ciertos aspectos de
la realidad para transformarlos con base en las secuencias didacticas previas y en las
reflexiones tedricas propias del area cientifica en cuestion.

Respecto a componentes mas de superficie, es importante realizar el trabajo
pertinente, adecuado y oportunamente tanto con los textos como con las ilustraciones
que constituyen la manera de vehiculizar la informacién que tendria que combinar
todas sus formas posibles para mostrarse atractiva, llamativa y cautivadora; pues
la monotonfa no conecta ni engancha y termina cansando, desconectando y
desactivando los mecanismos naturales y desarrollados de aprendizaje. En este
sentido, resulta muy significativo analizar los niveles de exigencia de los contenidos
de acuerdo a las edades y grados en los que se encuentran los estudiantes, lo que de
ninguna manera quiere decir que se vaya a facilitar la asimilacion a tal estado que
resulte insuficiente para un ejercicio mental que tiene que ser cada vez mds exigente
para mayores niveles de abstraccién y razonamiento. Aunque ambos elementos
tienen que complementarse constituyendo unidades, esto no quiere decir que no
se puedan desplegar interconexiones mis complejas porque la redundancia no
es la unica manera de generar entendimiento; desde luego, evitando dificultades
interpretativas, sobre todo en el caso de las imidgenes por la elevada polisemia
que las caracteriza. Una de las condiciones para el cambio es que se empleen
ilustraciones que reflejen la realidad cotidiana y directa de los aprendices respecto a
los contenidos tratados; porque precisamente los propdsitos de cambio se vinculan
con las vivencias y reflexiones criticas sobre ellas de parte de los participantes.

Laintencién centraldeun L de T critico, reflexivo, transformadory descolonizador
serd la de coadyuvar en la constitucion de las cualidades cognitivas y humanas de
estudiantes capaces de aproximarse a la realidad y aprehenderla para transformarla;
por ello, el tipo de acciones a impulsar y los grados de exigencia de las mismas son
fundamentales porque ya no se trata sélo de reproducir conocimientos y saberes,
sino esencialmente producirlos y aplicarlos. En este sentido, la principal adecuacion
de lo que se “ensefia” no se limita al criterio funcionalista de drea, campo, nivel y/o
finalidad sino que lo trasciende hasta entrelazarse con el ser humano equitativo,
justo, libre, solidario, comunitario y productivo que se espera formar. Los medios
no pueden ser otros que los de permitirles un desarrollo cualitativo e integral de
sus potencialidades y valores sociales para resolver problemas y transformar la
realidad para el bien comin y el “buen vivir” de todos (el vivir bien y el buen vivir
con similares o diferentes designaciones han sido trabajados por muchos pueblos
y culturas que han reflexionado sobre la necesidad de superar el individualismo y
el consumismo propio de los grandes paises industrializados que consideran a la
acumulacion de capital, bienes y servicios como éxito y triunfo; hacia una vision
mds humana de respeto y cuidado del medio ambiente, las otras personas, animales
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y seres vivos, donde los logros son medidos con criterios diferentes, mas sociales,
colectivos y comunitarios. Al respecto, se puede consultar el texto de Huanacuni (que
lleva precisamente por titulo el inicio de este comentario). Mis alla de €, las bases
psicopedagdgicas del aprendizaje, al aceptar el peso esencial de la comunidad en la
construccion de conocimientos, deja percibir la correspondencia entre las visiones
sociales y las de la persona como individuo sujetas a ellas; en este sentido, los grupos
humanos en interaccién e interrelacion construyen el conjunto de valores que los
unen y articulan para la sobrevivencia y las proyecciones que quieren alcanzar. Por
ello, existen diversas maneras de actuar frente a la realidad y de aprenderla; también,
la importancia otorgada a la sociedad en la construccion de saberes, permite reiterar
lo ya recomendado respecto al disefio y elaboracion de libros de texto significativos
como estos, motivar a través de ellos el trabajo cooperativo, colaborativo y altamente
participativo.

3. Visiones encontradas respecto a los libros de texto

Las visiones encontradas respecto a la pertinencia del empleo de los libros de texto
en la formacion de los estudiantes, principalmente adscritos a los sistemas regulares
de educacién, debaten sobre aspectos marginales a las bases psicopedagdgicas del
aprendizaje como tal, tratan sobre su constitucion y, sobre todo, el empleo que
se hace de ellos; lo que necesariamente remite a las concepciones psicolégicas,
pedagdgicas y sociales que hay sobre esta actividad central para los seres humanos,
por esta razon, se considera importante desarrollarlas sintéticamente en el presente
articulo.

Los libros de texto y especificamente su empleo en el ambito de la educacion
regular suscitan posiciones encontradas a raiz, probablemente, de una serie
de pricticas inadecuadas, inapropiadas, impertinentes e inoportunas a su tarea
coadyuvadora en la formacién y desarrollo educativo integral de los participantes
en procesos de aprendizajes formales. Evidentemente algunas de las observaciones
que se han hecho tienen sustento en pricticas acriticas y transmisoras que no
permitieron una utilizacién adecuada; por otra parte, muchos libros de texto no
son concebidos con base en pardmetros pedagdgico-didicticos pertinentes y
oportunos a las verdaderas necesidades de conocimientos que experimentan las/
os estudiantes a las/os cuales van dirigidos; se encuentran descontextualizados y
alejados de las proyecciones individuales y sociales de los mismos. Esto puede ser
resultado, en alguna medida, de que son producidos y difundidos, principalmente,
por transnacionales que generan libros adecuados a paises industrializados, con
problemas diferentes a los que atraviesan los estudiantes de otras realidades; también
se crean unos “tipos globales” para la presentacién temdtica y su explicacion, con
los que aprendices de nuestros pueblos no se sienten ni representados ni motivados.
Estos factores, junto a muchos otros, han propiciado un significativo movimiento,
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injusto e injustificado contra los libros de texto que, lejos de visualizar y rescatar su
valor como herramienta didactica, los ha desacreditado y desvalorizado, mas por los
errores en su construccion y uso, que por razones validas sobre la falta de importancia
o significancia pedagégico-didictica que no se les puede atribuir si son disefiados y
usados como corresponde. En esa perspectiva la doctora en pedagogia, Ana Lépez
Herndndez, desde Teruel (Espaia), realiza una investigacion del papel de los libros
de texto, en lo que ella llama, “la desprofesionalizaciéon” del profesorado; aunque
no se comparte el concepto central, por lo explicado lineas arriba, si se reconoce
el valor critico de algunos de los criterios expresados por la investigadora que muy
bien pueden, desde una perspectiva propia, contribuir al disefio y materializacion
de libros de texto adecuados y coherentes con el desarrollo integral de las nuevas
generaciones, constituyéndose en auténticos dinamizadores y facilitadores de los
procesos de aprendizaje y de la labor docente, en lugar de coartarla, perjudicarla
o hacerla acritica e irrelevante como sugiere la autora. Ademis de ello, es muy
enriquecedor procurar el “didlogo” entre opuestos para impulsar una continua
sintesis mas s6lida y solvente; las bases psicopedagégicas del aprendizaje asi lo
permiten apreciar.

La Dra. Lopez analiza que a pesar de que los maestros consideran que los libros de
texto tienen que ser adecuados a las herramientas con las cuales se planifica el proceso
de aprendizaje ensefianza, como el curriculo, las programaciones y los planes, entre
otros, terminan por reconocer, casi de forma generalizada, que son precisamente
ellos quienes ejecutan el rol protagénico en aula. Es precisamente esta evidencia la
que ha motivado el presente estudio, pero por otra ruta; ya que Lopez se preocupa
basicamente por la profesionalizacion respecto a esta importante drea problematica
en la enseflanza que constituyen tanto libros de texto como profesores, aunque,
desde luego, tiene que ser el proceso de aprendizaje el centro de toda inquietud,
al menos asi se cree en el presente articulo. Un factor rescatable del estudio de
esta autora es que parte de su propia experiencia como maestra, pues reconoce que
precisamente son sus primeros afios ejerciendo esta labor en el dmbito rural, los
que le permiten constatar las incuestionables carencias que presentan los libros de
texto. Sin embargo, reforzada con mayores elementos de anélisis en profundidad
a partir de los “Movimientos de Renovacion Pedagdgica”, también llega a captar
la influencia que ejercen en procesos formativos. Posteriormente, con base en las
reflexiones de Gimeno, critica el papel secundario en el que se sitian estudiantes
y maestros, cuando estos ltimos permiten que los libros de texto se erijan como
los auténticos organizadores de las actividades educativas; y desempefiando una
tarea mas académico-directiva como “orientadora y jefa de estudios en un centro
de educacion secundaria”, se constituye en testigo directa de la manera en que los
docentes relegan su importante funcion a la l6gica del texto, incluso, permitiendo
que sea éste no s6lo quien realmente conduzca la clase, sino también el que tome las
decisiones en ella. Esto determina que los libros de texto tengan el control del aula
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e impongan metodologia, quehacer pedagégico y el “profesionalismo” del maestro,
separando la ejecucién de su planificacion y, como consecuencia, expropiando a éste
de su propia profesion; en tal sentido, es un tanto apocaliptica y extrema sobre la
esencia perversa de estos materiales didicticos, lo mismo que maternal y protectora
hacia la/el docente, cuando considera que el profesorado se dirige a aquellos en
busca de apoyo, pero lo que realmente consigue es la pérdida de su autonomia.

Las que aquella autora apunta como conclusiones de la mala influencia de los
libros de texto en la escuela son en verdad, desde la perspectiva de la presente
investigacion, responsabilidad de la inadecuada actitud de las maestras y los
maestros, en no cumplir con otra de sus tareas fundamentales, que se desarrollard
en las conclusiones y propuestas de este articulo y consiste en ser ellas/os mismas/
os quienes disefien y realicen sus propios textos; de esta manera, no se podrd
culpabilizar a aquellos sin tener culpa, como hace Lopez, a pesar de sus importantes
contribuciones reflexivas; de quitarles a los profesores importantes decisiones
del proceso, como la seleccion de contenidos y tareas a desarrollar, el viabilizar
a través de sus pdginas criterios eminentemente técnicos que comprenden el
conocimiento como ya acabado, “objetivo” y alejado de toda posibilidad critica.
Unicamente difusores de saberes técnicos, es decir, “predeterminados” o acriticos,
con actividades preseleccionadas, descontextualizadas, que lo constituyen en
“instrumentos ajenos” al proceso de planificacion para el desarrollo del aprendizaje-
ensefianza, prefabricando y estandarizando el curriculo; por ello, forzando la pérdida
de autonomia de profesoras y profesores que buscan en aquellos un apoyo a su tarea.

Jorge Cornejo, profesor de la Facultad de Ingenierfa y miembro del Gabinete de
Desarrollo de Metodologias de la Enseflanza (GDME) de la Universidad de Buenos
Aires - Argentina, con base en estudios de Gvirtz y otros autores en el 2000 y los suyos
propios en trabajo conjunto con Lopez Arriazi (2005), refuerza el criterio que se apoya
en el presente andlisis sobre la importancia y el papel fundamental que tienen los libros
de texto en los procesos formativos, cuando explica que ademds de cumplir con su
rol natural concreto, se erigen también como “documentos historicos”, reflejando
la concepcion cientifica, epistemoldgica, pedagdgica, didactica y sociopolitica de su
época, sin excepcion alguna, sea cual sea el rea de conocimientos, desde aquellos que
tratan topicos especificamente sociales hasta los que se encuentran en el dmbito de
las Ciencias Naturales. Reflexiona que a través de su anilisis es posible detectar como
construyen espacios “simbélicos”, de igual manera, que son determinados por ellos a lo
largo de su historia; desarrolla una investigacién sobre formacién docente, cuyo objeto
de estudio son precisamente estos materiales didicticos, acentuando la relevancia de los
mismos, incluso como recurso eficaz para la educacion de las/os propias/os maestras/
os tanto por su utilidad como gran riqueza. Este autor reconoce, particularmente, la
gran importancia de los libros de texto de secundaria como mediadores entre escuela
y sociedad, en el entendido de que ésta influye y conduce el contenido disciplinar a
través de usos y costumbres, sistemas econdmicos, creencias y valores, al igual que
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opciones politicas. De la misma forma que los procesos educativos desplegados en el
colegio, impactan de una u otra forma en la sociedad; en esta relacién dialéctica de
ida y vuelta, los libros de texto juegan un papel protagénico que ni con el auge de las
nuevas tecnologfas ha sido desplazado, ni tampoco esperamos que lo sea, si bien, los
nuevos criterios didacticos privilegian el empleo de la mayor parte de recursos, con
lo que, desde luego se comparte, pero sin que ello signifique ir en desmedro de este
significativo tipo de libros. Las bases psicopedagdgicas del aprendizaje enfatizan las
bondades de emplear la mayor cantidad de recursos diddcticos de una manera critica,
reflexiva y contextualizada.

Es tan estrecha la relacion entre libros de texto y contexto que precedentemente al
anterior Profesor, otra estudiosa educativa, también en el territorio latinoamericano,
dedica tiempo y esfuerzo al estudio critico de los mismos. Se trata de Victoria
Lerner Sigal, historiadora y didacta, ella preferentemente realiza estudios de libros
de texto en el nivel primario en la década de los 90’s; cuando éstos son objeto de
una gran polémica surgida en los sesentas por su inclusion gratuita en los sistemas
publicos de educacidn, sobre todo en el ambito mexicano, donde ella se desarrolla
como investigadora del Instituto de Investigaciones Histdricas de la Universidad
Nacional Auténoma de México (UNAM); estableciendo algunas comparaciones
con el secundario, que segin ella comparte con el primero tanto méritos como
vicios, reconociendo sin embargo, el mayor descuido que ha sufrido este segundo
espacio, en el cual los libros de texto, no sélo constituyen practicamente el inico
recurso didactico dirigido especificamente a esta etapa de formacion regular, sino
que, ademds, no estan acompanados, como suele ocurrir en el periodo precedente, ni
siquiera de una gufa para el/la profesor/a, mucho menos, antologias documentales,
libros de actualizacion o textos informales para los estudiantes, como colecciones
de diversas caracteristicas y contenidos, que potencian y refuerzan las propuestas
pedagdgicas de los libros de texto; por lo que, sin duda alguna, se justifica realizar
esfuerzos investigativos y propuestas dirigidas a ésta, también muy importante fase,
en los procesos de formacién oficiales, ya que se trata de jovenes que se insertarin
tanto en espacios de formacion superior como en el mundo laboral y precisan de
herramientas de educacion pertinentes y oportunas para enfrentar nuevos desafios
de cara a su contexto, las necesidades del mismo y las proyecciones sociales que se
construyan conjuntamente, donde su aporte serd fundamental.

Algunas conclusiones y propuestas basicas parciales

La mds contundente conclusién apunta a la reivindicacién de la importancia del libro
de texto como recurso curricular didictico de suma significancia en los procesos
de aprendizaje ensefianza, cuando el mismo es empleado adecuadamente y no se
le atribuye responsabilidad absoluta en el proceso de construccion compartida de
sentidos socioindividuales.
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El disefio y confeccion de los mismos es trascendental para que aporten a procesos
deaprendizaje pertinentes, oportunos y adecuados alas necesidades de los estudiantes,
para ello es requisito la observancia de las bases psicopedagdgicas de esta actividad
humana fundamental y tener claro un proyecto politico consensuado socialmente;
ambos criterios orientan una formacion critica, reflexiva y descolonizadora, sobre
todo en nuestra region, histéricamente dependiente y subsidiaria a los criterios y
concepciones educativas venidas de otros contextos.

En todo proceso fundamentalmente humano, el rol protagénico lo detentan y
lo tienen que asumir los principales actores; los libros de texto tienen que centrarse
esencialmente en como aprenden los estudiantes y para ello, segin expresamos en
el parrafo anterior, es muy importante que los propios maestros y profesores se
involucren en la tarea de disenarlos y elaborarlos respondiendo a las principales
caracteristicas, necesidades y cualidades comprensivas de sus aprendices y de
sus paises, nuevamente, en correspondencia con las bases psicopedagdgicas del
aprendizaje y los proyectos de sociedad a los cuales se apunta como comunidad.

Las nuevas tecnologias de la informacién han incluido innovadores soportes
para la viabilizaciéon de todo tipo de textos que indudablemente presentan una
serie de recursos audiovisuales llamativos, atrayentes, veloces, pero propensos a la
dispersion; los tres primeros elementos, relacionados con la caracteristica humana
basica de captacion y retencion de datos a través de la vista y el oido -ademads de que
la atenci6én puede mantenerse por ciertos periodos de tiempo-, permiten considerar
que constituyen formas seductoras para la presentacion de ciertos contenidos;
sin embargo, el cuarto elemento puede afectar la concentracion, factor esencial
en la construccion de saberes. No obstante, las ventajas y limitaciones propias de
cualquier medio con posibilidades didicticas, la esencia de los libros de texto no
se reduce a sus bondades en cuanto a formato sino que trasciende a su importante
papel dentro de los procesos de aprendizaje ensefianza; sintetiza de una forma muy
sencilla y accesible una serie de contenidos pertinentes, oportunos y adecuados a
las dindmicas formativas, mejor interdisciplinares que disciplinares, facilitacién al
proceso que evidentemente tiene que ser el central y para el cual entra en juego
un conjunto inmenso de bases, fundamentos, facultades, factores, actividades,
acciones, en el que estudiantes, profesores maestros, sociedad intra y extra escolar
en su conjunto tienen un rol prioritario. Con ello queremos decir que todo medio,
recurso, herramienta y/o instrumento didactico curricular es precisamente eso, un
medio, recurso, herramienta /o instrumento que, como en todo momento histdrico,
puede tomar los mayores beneficios y ventajas tecnoldgicas, pero lo mds importante
siempre serd el empleo o el uso que las personas hagan de ellos. El tiene que estar
solventado por el conocimiento amplio y profundo de la naturaleza del proceso en
todos los sentidos, por un proyecto de sociedad y ser humano claro y un compromiso
politico que lo viabilice con base en el criterio ético de que promueve la libertad y
el bien vivir de todas las personas.
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RESUMEN

Aproximacién decolonial a las politicas sociales y sus principios ontolégicos desde una perspectiva
semiotica para la descolonizacién. Las politicas sociales que adelanta la administracién del presidente
Hugo Chévez en Venezuela tienen como principio fundamental la inclusién social, lo que ha
significado la construccién de regimenes de representacion y formas discursivas que constituyen las
formas de tratar la inclusién y a aquellos que son denotados como excluidos. El objetivo de este trabajo
es aproximar la discusion sobre la inclusién, desde una critica a la filosofia politica moderna, y dar
cuenta de las limitaciones inherentes a las formas de tratar a los excluidos que derivan de los limites
ontol6gicos del principio de exclusion.

Palabras clave: Colonialidad, inclusién, politicas publicas, educacion

ABSTRACT

A decolonial approximation to social politics and its ontological beginnings from a semiotic perspective
for the decolonization.

Social politics that reach administration of Hugo Chavez in Venezuela have the social inclusion like
a main principle. This has meant the construction of representation regimens and discursive forms
which are ways to get inclusion of those who are excluded. The objective of this work is to get the
discussion about inclusion from a critic to modern politic philosophy, and to show the limitations of
the ways to treat to excluded people that stem from ontological limits of exclusion limits.

Keyword: Coloniality, inclusion, public politics, education
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Al aproximarse a los albores de la primera década del siglo XXI, el mundo se
encuentra inmerso en lo que Immanuel Wallerstein y Giovanni Arrighi han llamado
caos sistémico. Un momento de bifurcacién histdrica en el que, desde los afios 70 del
pasado siglo, se es testigo del desmantelamiento de la hegemonia estadounidense y
del fin de un ciclo sistémico de acumulacion condimentado con la crisis estructural,
no sélo del capitalismo, sino de la modernidad como proyecto-patrén civilizatorio.

Lo escrito sobre el patrén civilizatorio es mucho; por un lado, se insiste en que
el problema radica en la no culminacién del proyecto moderno, perspectiva que
aboga por una radicalizacién de la modernidad. Al mismo tiempo los distintos
postmodernismos enceguecidos por la retérica de la novedad moderna se
obnubilan con la fragmentacion, la dispersion, la desterritorializacion, la velocidad
de las comunicaciones y la supuesta disoluciéon de las soberanias producidas por
la transnacionalizacién de la economia, deviniendo en critica eurocéntrica al
eurocentrismo; limite que comparten con las tendencias de los llamados estudios
postcoloniales, los cuales dejan intacta la version moderna del origen de la
modernidad, quedando asi atrapados en el eurocentrismo.

En este sentido, las siguientes lineas intentardn realizar otra mirada sobre el
Estado-moderno, en cuanto forma de organizacién, que ha resultado vital para el
funcionamiento y sobrevivencia del sistema-mundo capitalista, y sistema histérico.
Su intencién es presentar una perspectiva que permita hacer visibles los limites de
las formas en las que son definidas las relaciones sociales en el seno del Estado. Para
esto, el abordaje inicial serd asumir la discusién sobre el origen de la modernidad
y como ésta es constituida por un lado oscuro, la colonialidad; de esta manera,
serd abordada la retérica de salvacion de la modernidad y la l6gica sacrificial de
la colonialidad. El camino a recorrer se topard con la relaciéon entre la nocién de
estado de naturaleza, propia de los llamados padres de la filosoffa politica moderna,
John Locke y Thomas Hobbes, y las concepciones sobre individuo y sujeto como
categorfas que implican concepciones distintas de lo social, concluyendo con una
serie de reflexiones sobre universalismo y colonialidad a partir de los limites del
discurso de la inclusién.

1. El lado oscuro de la modernidad y el Estado colonial

El adentrarse en el debate Estado y modernidad, sin repetir lo que ya se ha dicho
hasta el cansancio -dada la magnitud de las fuentes disponibles-, resulta una empresa
faradnica. Sin embargo, es necesaria una reflexion que permita transitar més alld de
los limites del discurso tautolégico de una civilizacién autocentrada, un discurso
disciplinario donde filosofia, sociologfa, antropologia, economia, psicologia, e
historia se legitiman mutuamente y legitiman, a su vez, a la modernidad en tanto
totalidad. Resultando en punto comin de todas las disciplinas una divisién del
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tiempo y del espacio que va de la pre-historia a la antigiiedad, pasando por la llamada
edad media, el renacimiento y la modernidad. Dicha clasificacién espacio-temporal
tiene como eje fundacional una filosofia de la historia cuya maxima expresion es
Hegel, y en la cual una Europa, periférica y subdesarrollada hasta el siglo XIX (ver
Kenneth Pomeranz, 2000 y André Gunder Frank, 1998), se presenta a si misma
como centro de la historia. De esta manera, la edad antigua es el tiempo de los
origenes de la civilizacion, momento inicial del movimiento del espiritu. La edad
media es un periodo oscuro, de estancamiento y que s6lo pudo ser superada a partir
del renacimiento, punto de inflexion que sentara las bases para el advenimiento' de
la modernidad.

La modernidad, vista asi, representa la maduraciéon del “hombre” -no como
genérico de la especie-, el fin de la infancia de la humanidad (Dussel, 2000, 2008,
2009), el punto de llegada de una historia movida por fuerzas inmanentes’. Un
proyecto civilizatorio que logra su cristalizacién en Europa en el marco de las guerras
por religion, la ilustracion, la revolucién cientifico-técnica y cuya culminacion es el
devenir de una sociedad secularizada. Asi, el tiempo-espacio inicial de la modernidad
queda reducido al rincén mids periférico de un mundo cuyo centro econémico era
China. La version eurocéntrica de la modernidad implica que ésta es un fenémeno
puro e inevitablemente europeo, y que una vez iniciado, éste se expande al resto del
planeta.

La pregunta es, pues, ;como escapar a esta version de la historia?, :cémo
hacerlo desde lugares que se desprendan de los dogmas que el eurocentrismo ha
naturalizado? La repuesta inicial serfa la de relocalizar el origen de la modernidad
tal como lo ha venido haciendo la perspectiva modernidad/colonial o teoria critica
decolonial. A diferencia de los estudios postcoloniales -que mantienen intacto
el relato sobre los origenes de la modernidad, cuya implicacion inmediata es la
constitucion de una matriz hermenéutica para la cual el colonialismo es posterior
al advenimiento de la modernidad y con ello, del Estado moderno-, el punto de
partida del proyecto decolonial es el momento de la primera expansién europea,
teniendo como eje fundamental el afio 1492. Ese momento estd marcado por la
expulsion de judios y musulmanes de la peninsula ibérica, la gramitica de Elio
Antonio Nebrija y el inicio de la invasion colonial que da origen al circuito comercial
del atlintico y su articulacién a un mundo cuyo centro, tal como lo sefialara Adam
Smith en La rigueza de las naciones, distaba mucho del norte europeo (Ver Giovanni
Arrighi, 2009). La modernidad tendra asi su origen constitutivo no tanto en la
“ética protestante” sino en la empresa colonial y la llamada acumulacién originaria.
Esta dard paso a la acumulacion por desposesion, categoria del gedgrafo marxista

1 En su doble sentido, tanto como la llegada de algo esperado como el ascenso del soberano al trono.
2 Fuerzas definidas por algunos como lucha de clase, mientras para otros se manifiesta en la “naturaleza
progresiva del hombre europeo”.
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David Harvey, quien habla de la dindmica estructural e incesante de acumulacion
de capital y de la apropiacién permanente de territorios y sus “riquezas” como
caracteristica permanente en el funcionamiento del sistema. Para Harvey no hay
una tal acumulacion primitiva que permitiese el desarrollo posterior del capitalismo
y su autonomizacion; por el contrario, lo que hay es un constante y creciente proceso
de desposesién-apropiacion, principio fundamental sin el cual el capitalismo se veria
privado de la dindmica expansiva que garantiza la acamulacién sin fin.

El Estado, por su parte, es producto de un proceso de “secularizacién”, implicita
en la idea de modernidad, que no serd mds que la trasposicion cartesiana de las
caracteristicas del dios cristiano al “hombre europeo”. Una transposiciéon cuya
condicion de posibilidad es un ego conquistador que antecede en ciento cincuenta
afios al ego trascendental de Descartes. Dicho esto, el primer gran debate de la
modernidad puede ubicarse tan lejos como 1550, el famoso debate de Valladolid,
donde Sepilveda y Las Casas discutieron en torno a la empresa evangelizadora,
momento constitutivo del discurso hegemonico del proyecto civilizatorio
moderno3. Un debate donde la retérica moderna tomari sus tintes de salvacionismo
en la doctrina evangelizadora y su légica sacrificial en la guerra justa contra quienes
negindose a recibir el evangelio deben morir, so pretexto de que frente a la
condenacion del alma es preferible matar el cuerpo®.

Refogma llustracion Revolucién Industrial
[ [ [
Siglo XVII Siglo XVIII SigloXIX

v

v

Colonialismo

La interpretacién no eurocéntrica de la modernidad deviene en una versién de
la historia mundial donde toda la retdrica de salvacidn, asociada al mito civilizatorio
de la modernidad y su correspondencia con la idea de progreso, tiene un lado
oscuro que la constituye la légica sacrificial de la colonialidad (ver Mignolo, 2009).
Entendemos por colonialidad algo distinto al colonialismo, este dltimo es mads
antiguo pero la colonialidad le ha sobrevivido en el tiempo.

El colonialismo es un régimen de administracién de un territorio en el cual la
autoridad esta en manos de un agente extranjero, mientras que la colonialidad es
la racionalidad sacrificial que constituye el lado oscuro de la modernidad, no un
subproducto de ésta. En tal sentido, la critica poscolonial al colocar los inicios de la

3 Para mds detalle sobre el debate de Valladolid ver Enrique Dussel (2007).

4 En la versién eurocéntrica del colonialismo al inicio de la modernidad, lo que tiene como consecuencia la
afirmacién de que Europa se engendr6 a si misma y luego es su deber expandir las bondades de su modelo al
resto del planeta. Una vision que ubica Europa en el centro y al resto en situacién de barbarie, una mirada que
es ciega ante el hecho de que Europa y su eurocentrismo sélo fue posible cuando ésta se hizo centro a través de
la expansion colonial tras cruzar el océano Atlntico.
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modernidad dentro del marco que la modernidad misma ha definido, no hace mas
que legitimar el relato eurocéntrico, de tal modo que el colonialismo es entendido
como la consecuencia de un proceso anterior de desarrollo desde el interior de la
modernidad europea.

Por otra parte, la colonialidad -como colonialidad del poder y su expresion en
el control de la subjetividad, colonialidad del saber y del ser, y en formas de control
de la vida, colonialidad de la naturaleza- se organiza a partir de un principio de
clasificacion de las poblaciones del planeta. Dicho principio es el racismo, entendido
aqui no como discriminacion basada en el color de piel, ya que en la modernidad
esto es una mera contingencia, sino como principio de des-humanizacién del otro,
es decir, la negacién al otro de su condicién humana (Ver Quijano, 2007).

El racismo abarca multiples dimensiones, la epistémica, la espiritual, la de
género, la de sexo. Es por esto que el capitalismo como sistema histérico es mucho
mds que un sistema econémico o una forma de organizar la produccién. Se trata de
una forma de organizacion de la vida, por lo tanto, mds que hablar de capitalismo
debemos referimos a la matriz colonial de poder’.

La matriz colonial de poder como estructurante del sistema-mundo moderno/
colonial, en tanto urdiembre, ha sido el pivote para la constitucién del horizonte
institucional que hace posible el funcionamiento del mismo, siendo uno de sus
principales pilares el Estado-nacién fundado en el mito secular que lo sostiene, en
cuanto estructurado y estructurante del sistema-mundo moderno/colonial. Esta
matriz permite el despliegue de fronteras, lo cual implica la administracién soberana
de un territorio. Soberania que, muy a pesar de lo que ha planteado Toni Negri,
es vital para la movilidad del capital y por tanto fundamental para el capitalismo
desde sus origenes, por lo que la “transnacionalizacién” de la economia, producto
de la globalizacién, es s6lo una ficcién sostenida por el principio de novedad propio
de la retérica moderna. El capitalismo ha sido trasnacional desde sus origenes con
las empresas estatutarias, la VOC holandesa o las distintas compaiifas de indias
establecidas por los distintos centros del capitalismo mundial desde el largo siglo
XVI (ver Giovanni Arrighi, 1994, e Immanuel Wallerstein, 2006) eran ya capitalistas
y operaban a escala trasnacional.

Pues bien, ¢cuiles son y de dénde provienen las limitaciones para la concrecion
de una sociedad menos desigual, de este Estado moderno/colonial cuya constitucion
se asienta en un proceso de inferiorizacion-deshumanizacién de lo no-blanco-
europeo; un régimen institucional de derecho que legitima los derechos del amo,

5 Para las discusiones sobre colonialidad del poder y la nocién de matriz colonial de poder, ver: Anibal Quijano
(2009); para colonialidad del saber y del ser, ver: Mignolo (2009); y para sistema-mundo moderno/colonial/
capitalista/patriarcal/cristianocéntrico, ver: Grosfoguel (2009).
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que sélo otorga derechos al esclavo siempre que estos no violenten el derecho a la
propiedad del primero, cuya retérica de salvacion pasa por la universalizacion de
unos derechos que bajo la organizacién colonial de poder son sélo los derechos
del amo? Para tratar de responder a esta pregunta se ha de volver la cara hacia la
categoria-metafora fundacional de la filosofia politica moderna/colonial, el estado de
naturaleza.

En la tradicién de la filosofia politica moderno/colonial, la fundamentacion
y justificacion del Estado pasa por la interiorizacion del principio metafisico que
corresponde a la categoria de individuo como unidad minima en la que es divisible
la sociedad. Principio metafisico que se estructura a partir de un positivismo de
carcter inductivo para el cual el individuo es la parte que permite recomponer
el funcionamiento del todo. Visién mecanicista-newtoniana de la sociedad, que
una mirada cudntica desborda por completo. La naturalizacién del individuo
como unidad auténoma es la amalgama constituida por la complicidad entre la
epistemologia dominante, el ideal antropol6gico de la sociedad occidental.

This dominant paradigm is characterized by making invisible or insignificance
the constitutive force of interhuman contact for the formation of subjectivity,
of knowledge, and of human reality in general. The relation with objects,
whether practical or rhetorical, takes primacy over the relation between human
beings. The first motivation for this way of thinking is to attain knowledge,
truth, comprehension, or adequate understanding. The self is thereby taken to
be primarily a monad, a transcendental ego, or an autonomous and
free human being for whom the reladon with the Other tends to
represent only an undesirable detour in the Project of adequately
representing the world. The self becomes allergic to the Other, and the
intersubjective contact is then accounted for either in epistemological
categories or in concepts tied to a theoretical approach. (Maldonado-Torres,
2008: 237)

Visto asi, el individuo, en tanto proposicion metafisica, es anterior a la
agrupacion, anterior a toda relacién. Luego, el estado de naturaleza es el estado
de la relacién primera, y dado que el individuo busca por naturaleza su propia
satisfaccion, y lo que busca sélo puede ser logrado a expensas de la no-satisfaccion
de otros individuos dadas las constricciones materiales; la relacion primera es la
de la guerra, por lo que el estado de naturaleza es estado de guerra. En esta idea
del estado permanente de guerra radica la necesidad de un ente superior que
administre las relaciones entre “individuos”. El Estado se hace indispensable ya
que la guerra amenaza la existencia, ademds de que la muerte, como negacién
de la vida, niega la posibilidad de satisfaccion individual. Por tanto, el estado
de naturaleza debe ceder ante el Estado de derecho. De esto se desprende que la
forma Estado es la dimension espacio-temporal donde se administra los derechos
individuales.
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El estado moderno/colonial queda asi definido desde una ficcion metafisica
que consiste en creer en la existencia de una unidad auténoma, autogenerada y
auto-contenida, previa a toda relacién. El reconocimiento interiorizacion de la
categoria individuo, por parte de las ciencias sociales en general, resulta comparable
al argumentar que la abeja es existencia primera y la colmena existencia segunda, es
decir, que la abeja existe antes de la colmena, lo cual resulta tanto imposible como
impensable.

Sin embargo, para quienes defienden la primacia del individuo como punta de
lanza para la justificacién del Estado neoliberal, esta ficcion metafisica estd objetivada
en la matriz colonial de poder que permanentemente desagrega las relaciones
y materializa al individuo en la consciencia a través de regimenes juridicos® que
desconocen derechos colectivos y privilegian los derechos individuales como los
unicos reconocibles y administrables. Nuevamente, el eurocentrismo y su gramatica
auto-referente ponen de manifiesto un discurso tautolégico como tnica forma de
legitimacion, un orden discursivo cuyos enunciados son producidos por toda una
tecnologia categorial tanto de las ciencias sociales como de las llamadas ciencias
naturales.

El individualismo extremo de la agenda neoliberal a lo Margaret Thatcher, para
quien no existe “eso que se llama sociedad, sino tnicamente hombres y mujeres
individuales” (Harvey, 2007: 29), junto a la mercantilizacién absolutamente de todo,
ha tenido consecuencias en las formas de agregacion social producto de la insistencia
en que la fuerza de trabajo es una mercancia mas.

Despojada de la capa protectora que le conferfan unas instituciones
democriticas saludables, y amenazada por todo tipo de dislocaciones sociales,
la mano de obra desechable se orienta de manera ineludible hacia otras formas
de institucionalidad que le permitan construir vinculos de solidaridad social
y expresar una voluntad colectiva. Proliferan, pues, desde bandas y cirteles
criminales, a redes de narcotrafico, minimafias y jefes de las favelas, pasando
por organizaciones comunitarias, de base y no gubernamentales, hasta cultos
seculares y sectas religiosas (...) formas sociales alternativas que colman el
vacio que se deja atrds cuando los poderes estatales, las partidos politicos y
otras formas institucionales son activamente desmantelados o simplemente
se marchitan como centros de esfuerzo colectivo y de vinculacién social.
(Harvey, 2007: 188)

Mientras el Estado moderno/colonial en su momento neoliberal, instrumento
de dominio a partir del principio metafisico que justifica su existencia, deviene en

6 Hay que recordar, como sefiala David Harvey (2007), que en este extrafio mundo las empresas son definidas
como individuos (juridicos), por lo que no hace falta sefialar a quién se refiere la retérica neoliberal cuando
aboga por la libertad y la propiedad. Sélo debemos recordar, como €l hace, lo que Marx decia: frente a dos
derechos en disputa se impone el mds fuerte.

Integra Educativa Vol. I/ N° 4 179



José Romero Losacco

un mecanismo de desagregacion, de ruptura de todo vinculo y de toda relacién,
la basqueda por la superacion de la dominacién/explotacién debe transitar por
la construccién de un Estado descolonial transmoderno’ (y no posmoderno), un
Estado que no parta de un principio metafisico, sino, siguiendo a Enrique Dussel,
de un principio ético. La introduccién de dicho principio ético hace del Estado
no el espacio-tiempo donde se administra los derechos individuales sino donde se
administra las relaciones. La ética es un asunto de relaciones y no precisamente de
relaciones entre individuos (lo que serfa un segundo momento en la metafisica de la
filosofia politica moderno/colonial) sino de relaciones entre sujetos.

La categoria sujeto, a diferencia de la categoria individuo, no se refiere a un
ente autonomo, autogenerado y auto-contenido, sino a un agente, a la concreciéon
simbélico-material de maltiples relaciones. El sujeto entendido de esta manera no
es autonomia, es relacion, es responsabilidad ética por el otro, con el otro en tanto
otro. Por lo tanto, la via para la construccion de un Estado mas alld del horizonte
moderno/colonial no es el didlogo entre individuos sino la intersubjetividad. Para
lograr esto, los caminos se los ha de trazar desde los lugares de enunciacién de
aquellos que han sobrevivido a la 16gica totalizante y a la dictadura de la categoria
individuo.

Superar la l6gica de la colonialidad, en el marco de las relaciones que tienen lugar
en el seno del Estado-nacién implica necesariamente hacer a un lado la retérica de
la modernidad, para ello debemos explorar sus limites, las voces que han quedado al
margen de lo decible y lo pensable, en las fronteras de lo posible. Para construir un
marco-otro de relaciones no entre individuos sino entre sujetos, se ha de plantear las
dificultades que como enunciados presentan las politicas publicas, en cuanto tienen
como punto de partida la “inclusién” de aquellos que han sido “excluidos” como
individuos y no como sujetos.

2. De la retérica de la “inclusion” y la logica de la “exclusién”

Las proximas lineas deben ser tomadas como una provocacién al sentido comin y
a los discursos inherentes al mismo, esto es, como estrategia epistemolégica que,
en ningin momento, tienen como objetivo cerrar el debate desde conclusiones
totalizantes y deterministas/reduccionistas. Deben ser leidas como el andar espacio-
temporalmente por los caminos de la contradiccion; en especial el camino de quien ha
transitado al interior de la Universidad Bolivariana de Venezuela Sede Chaguaramos,
pasaje construido desde una relacién especular que ha negado el contrapunto® con
las llamadas universidades tradicionales. Parafraseando lo dicho por Fidel Castro, el
camino de lo que estd tan lejos de Dios y tan cerca de la Universidad Central.

7 Para la nocién de transmodernidad, ver Enrique Dussel (2000).
8 Para el concepto de Contrapunto revisar Fernando Ortiz, (1978).
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La experiencia, en el espacio-tiempo Chaguaramos, implica la transicién desde
un lugar privilegiado, el lugar que como centro define al resto, un lugar desde
donde se piensa y representa al pais. Una sede que, reproduciendo la dicotomia
interior/exterior, se constituyé como icono (en sentido semiético) que sustituye a
toda la Universidad. Un lugar que, separado del comun de la gente, requiere de un
carné que permite traspasar limites delineados por una reja y un par de guardias de
seguridad, quienes discriminatoriamente deciden a quién le piden dicho carné y a
quién no.

Dicha experiencia es la del trinsito por una identidad construida desde una
alteridad cercana que la estructura institucionalmente desde una relacién sélo
de oposicién y no de contraste (no sélo por la distancia espacial, sino porque los
profesores de la UBV habitamos, en el sentido del habitus de Bourdieu, en la UCV).
La experiencia de una institucién que intenta ser la encarnacién concreta de la
Utopia, corriendo los riesgos de las Grandes Utopias de la modernidad/colonialidad
(desarrollo, bienestar, modernizacion, etc.), esto es, convertirse en otro proyecto
imperial/colonial, aunque la frase suene ridicula.

Asi, esta seccion tomard como punto de partida una de las principales
preocupaciones en materia educativa dentro del marco de la Revolucion Bolivariana,
aquella que ha estado orientada a fortalecer un sistema de universidades a través de
politicas puablicas que permitan /z inclusion de la mayoria de la poblacion al sistema
formal de educacion “superior” una vez completado el ciclo de educacion “inferior”.

La ruta a seguir, en esta ultima parte, serd la de establecer la relacién entre el
concepto de totalidad y la dicotomia inclusion/exclusion; relacién que se establecera
a la luz la dicotomia occidentalismo/orientalismo como catalizador de la discusion.

Edward Said, intelectual palestino ya fallecido, en su texto clasico Orientalismo
(2006), define a éste como el mecanismo de representacion usado por occidente para
crear la imagen del oriente. Aqui es necesario recordar cémo, mientras la sociologia
nace como la disciplina para el estudio de la sociedad (occidental), la antropologia
nace como aquella disciplina cuyo objeto de estudio serd constituido por los otros,
barbaros primero y tercer mundo después, el orientalismo (principalmente en la
tradicién de los colonialismo britdnico y francés) pone su mirada en las llamadas
civilizaciones del oriente. En este sentido, Said nos dice que el orientalismo:

(...) es una forma extrema de realismo; es una manera habitual de tratar
cuestiones, objetos, cualidades y regiones supuestamente orientales; los que
lo emplean quieren designar, nombrar, indicar y fijar aquello de lo que estin
hablando con una palabra o una frase. Se considera entonces que esa palabra,
o esa frase, ha adquirido una cierta realidad o que simplemente es la realidad.
Desde un punto de vista retérico, el orientalismo es absolutamente anatémico
y enumerativo; utilizar su vocabulario es comprometerse a particularizar y
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dividir las realidades de Oriente en partes manejables... El orientalismo se
fundamenta en la exterioridad, es decir, en el hecho de que el orientalista,
poeta o erudito, hace hablar a Oriente, lo describe, y ofrece abiertamente sus
misterios a Occidente, porque Oriente sélo le preocupa en tanto que causa
primera de lo que expone... El producto principal de esta exterioridad es,
por supuesto, la representacion... (Porque) Otra de las razones que me llevan
a insistir en la idea de la exterioridad es mi necesidad de aclarar, al referirnos
al discurso cultural y al intercambio dentro de una cultura, que lo que
comunmente circula por ella no es <<la verdad>>, sino sus representaciones.
(Said, 2006: 44-45)

Asi mismo, la diferencia entre antropologia y orientalismo tiene su sustento en la
diferencia entre diferencia colonial y diferencia imperial; la primera es la distancia
entre el imperio y sus colonias. Mientras, la diferencia imperial radica en la distancia
entre dos imperios. Esto se traduce en formas distintas de producir conocimiento
sobre el otro-colonial y el otro-imperial, lo cual se traduce en posiciones diferenciadas
dentro del relato que justifica cierta filosofia de la historia (Mignolo, 2009).

El mecanismo epistemoldgico que hace posible esta diferenciacion no es mas que
la colonizacién del tiempo y del espacio. Mecanismo mediante el cual el barbaro,
aquel que se encuentra fuera de los limites espaciales de la totalidad, es convertido
en primitivo al ser ubicado fuera de los limites temporales de dicha totalidad. En
este sentido, los otros de la antropologia son barbaros/primitivos de segundo orden
en relacion a los barbaros/primitivos del orientalismo.

El antrop6logo venezolano Fernando Coronil (1996) contrapone al orientalismo
de Said el occidentalismo como mecanismo de auto-representacion de occidente.
El occidentalismo es, para Coronil, la condicion de posibilidad del orientalismo,
no hay imagen del oriente sin una auto-imagen de occidente. La relacién entre
orientalismo y occidentalismo es especular, en el sentido en el que uno es el reflejo
opuesto del otro.

Dicho esto, puede comenzar a de-velarse como la relacion entre occidentalismo/
orientalismo e inclusién/exclusion es proporcional. Esto es, que la inclusién es
el deber civilizatorio de occidente, mientras la exclusion es el lugar que habita el
oriente. Ser excluido implica ser representado como carente de las facultades que
garantizan el despliegue de la “naturaleza humana”, despliegue que sélo es posible
en occidente como inclusion.

En el centro de ambas dicotomias se encuentra la escisién ontolégica que sirve de
base para la separacion entre sujeto y objeto. Mientras la civilizacién y sus emisarios
son agentes de un proceso de inclusion, el oriente barbaro es actor de dicho proceso;
es decir, debe cumplir el rol que le ha sido asignado por la agencia civilizatoria de la
sociedad occidental.
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Lo miés importante del orientalismo, como mecanismo de representacion del
oriente, deviene del poder de occidente no sélo para imponer a los occidentales una
definicion de un oriente salvaje, despdtico y naturalmente antidemocritico, sino que,
dada su eficacia, occidente es capaz de lograr que los “orientales” se piensen a si mismos
segin como los ha definido el mundo occidental. Quien tiene el poder para decirme quien
soy, también tiene el poder para hacerme creer que lo que ¢l dice que soy es lo que soy. Aqui
radica uno de los éxitos del eurocentrismo, el americanismo, en fin del occidentalismo.

Ahora bien, las politicas de inclusion educativa no parecen haber superado
la mision civilizatoria, ya que de momento el orden del discurso educativo,
cabalgando sobre las nociones de “buena vida” heredadas del “Welfare State”
(Estado de Bienestar) y potenciadas por la magia omnipotente del petro-Estado, ha
hecho imposible parar la carreta y detenerse a mirar el paisaje de contradicciones.
Entre esas contradicciones se cuenta la distancia epistémica entre definirse como
Universidad Popular y Universidad de Estado; esto es, la relacion antagénica entre
Estado Docente y Educacién Popular.

En orden de sustentar lo que se acaba de afirmar, remitimonos a la vigésima
segunda edici6n del diccionario de la Real Academia de la Lengua Espaiiola (version
web), donde se senala que: inclusion, proviene del latin inclusio y no es mas que la
“Accidn y efecto de incluir™; mientras la palabra “incluir”, del latin incluyere, se

define como: “Poner algo dentro de otra cosa o dentro de sus limites”.

Al recordar la definicién de totalidad trabajada por Dussel (1995), se encuentra
que ésta, en tanto horizonte de sentido o frontera ontolégica de la existencia, juega
el papel de metadiscurso o de espacio gramatical que define las reglas de enunciacion
desde su interior. Esto significa, palabras mas palabras menos, que incluir no es mds
que traer al que estd fuera de los limites de la polis e insertarlo en el proyecto de
cosmépolis'®, promovido por la modernidad. Vale decir, la palabra inclusion se erige
bajo mecanismos epistemolégicos que enmascaran su racismo.

El racismo oculto en la dicotomia incluido/excluido es aquel presente en la
voz de quien incluye (cristianizacién/evangelizacién, civilizacién, modernizacion,
progreso, desarrollo). Quien incluye es quien ya estd adentro y desde el interior
presume que el Otro estd en un afuera absoluto; lo que no ve quien incluye es
que aquél que es incluido ha estado dentro desde siempre pero en condiciones
desiguales, por lo tanto, incluirlo es reconquistarlo.

Mediante un ejercicio epistemolégico, es posible afirmar que la dicotomia
inclusion/exclusion, en relacion con la modernidad/totalidad, no se aleja de la
dicotomia occidente/oriente, relacién en la cual el lugar de quien incluye es el

9 Ver la pagina web de la Real Academia de la Lengua Espaola.
10 Para el concepto de cosmépolis, ver Santiago Castro-Gémez (2007)
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occidentalismo, esto es, la representacion que occidente tiene de si mismo, mientras
el lugar de quien es incluido no es mds que la del orientalismo, el lugar de un otro
exotico y salvaje que se mantiene fuera de la totalidad.

Lo que en estas lineas se propone no es un intento de negacién de los procesos
de marginalizacién, propios de un sistema generador de desigualdades; todo lo
contrario, es un llamado que implica la historizaciéon de los mecanismos histéricos
de inclusion. Como lo ha sefialado Mahmood Mamdani (1999), esto es conocer
no las formas de “exclusion”, sino las formas en las que las poblaciones del mundo
han sido incluidas-desposeidas dentro de la trama de jerarquias que constituyen el
sistema-mundo capitalista/moderno/colonial como sistema histérico.

Asi, las politicas de inclusién educativa corren el riesgo de convertirse -por no
afirmar que lo son- en una forma de colonialismo interno, en la medida en que la
gramitica de la totalidad, esa que establece la condicion de posibilidad de ciertos
enunciados, es la que da la mano a quienes “deciden” ingresar a la educacion
“superior”, pero al mismo tiempo se encuentra presente en aquellos que desde la
Universidad, tradicional o de nuevo cufio, deciden validar determinadas formas de
conocimiento y excluir otras.

La relacién inclusion/exclusion es hija de la modernidad/colonialidad; quien
incluye vive la retérica de la modernidad mientras el incluido es victima de la l6gica
de la colonialidad. La falacia de la inclusién es miope frente a la colonialidad, al
negar ontolégicamente el lugar de exclusion desde la retérica de la modernidad.
Dicha miopia oculta que incluir, en el marco de la racionalidad/totalidad, no es mds
que reubicar lo Otro dentro de lo mismo.

Quien incluye, cosificando al Otro, parte de una representacion a histérica del
Otro, y asi como el orientalismo, como mecanismo de representacion, le niega al
Islam su capacidad trasformadoray su existencia como opcion histérica, no trasciende
la relacion epistemoldgica entre un sujeto -activo- que conoce a un objeto -pasivo-
ya conocido. El imaginario de ln inclusion, como mecanismo de representacion del
excluido, funciona desde una gramdtica que niega los procesos de transformacion
propios de la exterioridad, los esencializa.

Al mismo tiempo, la relacién entre quien incluye y aquél que es incluido
dentro de la totalidad tiene su fundamentacién en la moral cristiana y su principio
mesidnico de salvacién y rescate. Por ejemplo, el tan promovido rescate de “nuestras
tradiciones” parte de un principio que esencializa las identidades politicas que se
cruzan al interior del Estado-nacidn, lo que resulta en la defensa de la “identidad
nacional” como reduccién de la cultura y la identidad a una cuestién de folklore;
invisibilizando que la nacién, como comunidad imaginada', ha sido histéricamente

11 Para el concepto de nacién como comunidad imaginada, ver la obra “Comunidades Imaginadas” de Benedict
Anderson (2005).
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el proyecto politico de una élite, ocultando que la identidad nacional responde, en
tanto proyecto politico, a la identidad politica de la élite blanca-criolla que lider6 la
construccion del Estado-Nacion en América Latina.

Por todo lo anterior, incluir, desde la mirada de la totalidad, implica negar al
Otro, negarle su posibilidad de ser, en la medida en que se-es-dentro, se es con toga
y birrete. Tan s6lo ha de recordarse la resistencia de algunos estudiantes a utilizar
el traje académico de la UBV y la no negacién, tanto de parte de estudiantes como
de profesores y autoridades, del acto de grado como ritual de pasaje que, en tanto
narrativa'’, es la concatenacion de acciones motivadas por pasiones del querer, del
querer-tener-para-ser. Pensar luego existir, graduarse-tener-un-titulo-luego-ser.

En este sentido, se debe recordar el ejemplo que daba el Profesor Héctor
Soto mientras presidia la Misién Cultura. En un encuentro organizado por la
Coordinaciéon Nacional del PFG en Estudios Juridicos, él contaba la historia de
un pescador que ingresa a la Misiéon Cultura queriendo ser cada vez mas y mejor
pescador y termina siendo licenciado en educacién, lo que -para quien escribe- se
interpreta/comprende como la muerte del pescador.

El imaginario de la inclusién, como hemos dicho, tiene de un lado al sujeto-que-
incluye y de otro al sujeto-que-es-incluido, se sustenta en la ficcién dentro-fuera y,
como en el orientalismo, quien tiene el poder de imponer las definiciones (aquel que
se dice a si mismo incluido) despoja al “excluido” de toda agencia. La desposesion
de la agencia del excluido se logra a través de un proceso de victimizacién que lo
objetiviza, una vez convertido en objeto se convierte en el centro de las politicas
sociales elaboradas por quienes, con buenas intenciones y desde adentro (incluidos),
pueden incluir al excluido.

La democratizacién de las politicas sociales, sus “objetos” y su planificacién, no
es suficiente para la superacion de los limites que impone el principio de “inclusién”
como fundamento de la politica. Para evitar la negacion del otro, implicita en la
mirada totalitaria-totalizante de quien incluye, es necesario pasearse por el camino
de los “excluidos™ y preguntarse ¢a qué es en lo que se quiere incluir?, :cudles
son los satisfactores que desean para sus necesidades?, ¢serd que el camino del
Blackberry para todos y todas es el camino hacia el socialismo del siglo XXI? Es
la socializacién del bienestar que promete el imaginario de progreso la respuesta;
imaginario expresado en tecnologias que emanan del deterioro del planeta (y a
través de las cuales, por ejemplo, se incrustan en cristales de silicio las palabras que
forman este documento).

12 Desde una semidtica de las pasiones.

13 Quienes no han sido bendecidos con el bienestar del progreso y del desarrollo. Tan s6lo vale saber que Estados
Unidos de Norteamérica consume el 50% de lo que se produce en el mundo para darse cuenta que ese
“bienestar” que tanto promete el desarrollo no es democratizable.
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Preguntarse a qué quiere incluirse el excluido, en una sociedad cuyo éxito es hacer
pensar a los de abajo como los de arriba, equivale a preguntarse qué busca una persona
al querer ser abogado, lo que, en el caso del Programa de Formacién de Grado
en Estudios Juridicos, implica preguntarse si su decision no estd mediada por las
representaciones que del abogado circulan en nuestra sociedad.

De igual manera, el argumento vale para preguntarse ¢por qué un estudiante,
bachiller en humanidades, que no vio quimica, termina en el Programa de Formacion
de Grado de Salud Publica o de Radioterapia ya que no pudo ingresar a medicina en
la UCV?, ¢por qué en el Programa de Formacion de Grado en Estudios Politicos
no se estudia formas de organizacion social distintas al Estado-Nacional Moderno/
Colonial?, ¢por qué la historia de la filosofia politica que se imparte en los PFG
reproduce la trayectoria eurocéntrica y helenocéntrica que va del mundo griego
al Imperio Romano y termina en el mundo latino-germanico como heredero de la
tradicion griega, cuando la historia apunta a que fue muy distinta?'*.

¢Es todo esto lo que se pierden quienes estdn fuera, quienes estin “excluidos”?
Se pierden de cianones que no han cambiado y racionalidades que no han roto con
la 16gica de la totalidad que construye al excluido como excluido, desde el interior,
como exterioridad. ¢Serd que la universalizacion de la educacion superior, al tratar
de resolver un problema. ha generado la radicalizacién del imaginario social en
torno a la validez del conocimiento, el trabajo y el sueldo de quien egresa de una
universidad? Sin darse cuenta, ¢no se estard negando otros espacios de produccion
de conocimiento al impulsar, a través de la colonizacién universitaria, un proceso
que tiende a invalidar socialmente a todo aquel que no haya sido iniciado en los
saberes de la educacion “superior”? Es decir, las politicas de inclusion universitaria
son el escenario donde el “inferior” es elevado de estatus. ¢Sera que el imaginario de
la inclusion oculta los procesos de marginalizacién que ocurren al interior?

Por esto se debe partir de preguntarse: ¢quién incluye?, :quién es incluido?,
¢desde donde y hacia donde se incluye? Partir desde la nocion de lugar de enunciacion
(Mignolo, 2003) permite ubicar la discusion sobre la inclusién en otro plano: uno
donde incluir significa introducir a los sectores “excluidos” en las bondades de esa
magquinaria trituradora de gente llamada modernidad/colonialidad, significa vivir la
utopia capitalista por otros medios.

Al realizar estas preguntas, se reconoce que quienes son conceptualizados como
“excluidos” han estado dentro de la totalidad desde su inicio, hace unos 500 afios

14 Esto dltimo, referido a que la cultura helénica llega a nor-europa siguiendo el camino del mundo drabe, al
igual que el desarrollo de la matemitica y la geometria. Recordemos el “Compendio de cilculo por el método
de completado y balanceo” (Al-Kitab al-Jabr wa-1-Mugqabala, en drabe), realizado por Muhammad ibn Musa
al-Jwarizmi en el siglo IX, y traducido al latin tan s6lo en el siglo XIII, mientras el mundo nor-europeo tendrd
que esperar, para su traduccion, hasta el siglo XVIIL
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aproximadamente, y coinciden con aquellos a los que Frantz Fanon llamé los
Condenados de la tierra. No son el afuera de la modernidad ni su consecuencia, son
su cara oculta, son/somos parte constitutiva de la modernidad desde la colonialidad,
modernidad y colonialidad dos caras de la misma moneda, la modernidad de una
parte del mundo se sustenta en la colonialidad del resto.

Por tltimo, las breves reflexiones que se introduce al final de este texto no son un
intento de negar las politicas de democratizacion de la educacion “superior”; todo
lo contrario, son un intento de develar las contradicciones que surgen al intentar
avanzar hacia el socialismo desde una sociedad al interior del sistema-mundo
capitalista. Es un intento de llamar la atencién sobre las pricticas totalizantes que
pueden conducir hacia formas que reproducen la 16gica de la colonialidad.

Al colocar la dicotomia inclusién/exclusion y su relacion con la dicotomia dentro/
fuera o la dicotomia interior/exterior en clave descolonizadora queda evidenciado
c6mo los caminos son distintos y complejos. En este sentido, el camino para la
construccion del socialismo del siglo XXI no puede ser el de la inclusion, tal como
se la ha descrito en estas lineas. Debe tomar el camino de la solidaridad entre las
multiples luchas, nunca el de la reduccién de las luchas a un dnico y determinante
camino. Solidaridad en la lucha implica acompaiar al indigena, al negro/a, a la
mujer, al homosexual, al nifio/a, en sus luchas sin tener que convertirse en indigena,
negro/a, mujer, homosexual o nifio/a. La actual situacion del planeta, en la que cada
dia es mas evidente que todas las formas de vida han sido puestas en riesgo producto
del cambio climitico, hace necesario negar todo proceso de inclusion, en cuanto
éste signifique la insercién, ficticia siempre, al interior de la totalidad.

Asi, la “destruccion” del Estado-nacional-moderno-colonial debe transitar por
una discusion profunda sobre lo que se entiende por inclusién. En este sentido,
una reflexion etnografica, antropoldgica, filoséfica, politica, pedagogica, etc., que
permita hacer una aproximacion a las reglas de produccion de significados que
establecen los limites de esta inclusion, como el lugar de enunciaciéon que niega
la diferencia colonial. Esta reflexion resulta fundamental en pro de incursionar en
proyectos basados en principios interculturales que permitan la germinacién de
procesos transculturales®, procesos que trasciendan la légica de la totalidad, que
desde la transduccién entendida como “el conjunto de procesos de (re)significacion
mediante el cual una cultura, un grupo étnico transforma los sentidos que se

15 Transcultural segin la acepcién antropoldgica del abogado cubano, hecho etnélogo, Fernando Ortiz, quien
acufia el término “transculturacién” en oposicién a la nocién de aculturacién proveniente de la antropologia
norteamericana. Para Ortiz, transculturacion expresa mejor las diferentes fases del proceso transitivo de una
cultura a otra, porque éste no consiste solamente en adquirir una distinta cultura, que es lo que en rigor
indica la voz anglo-americana aculturacién, sino que el proceso implica también necesariamente la pérdida
o desarraigo de una cultura precedente, lo que pudiera decirse una parcial deculturacion: ademds significa la
consiguiente creacién de nuevos fenémenos culturales que pudieran ser denominados neoculturacién (Ortiz,
1978: 96).
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centrifugan alrededor de ésta en otros sentidos, sentidos-otros” (Romero, 2008), para
avanzar hacia procesos que concreten la Transculturalidad como el establecimiento
de didlogos y pricticas articulatorias con aquellos conocimientos que fueron
excluidos del mapa moderno de las epistemes por habérseles considerado “miticos”,

» «

“organicos”, “supersticiosos” y “pre-racionales” (Castro-Gomez, 2007: 90).

A modo de fuga

El discurso moderno/colonial de la inclusién/exclusion, justificado desde una
sociedad atomizada en su autodefinicion por la categoria individuo garantiza la
reproduccion de una mecdnica de las relaciones sociales formulada desde una légica
instrumental y facilitada por la tautologia de la inclusion. Mientras, la posibilidad
de un Estado-descolonizado es una perspectiva de la relacion, en la que, como ya se
ha dicho, el ente es desplazado por el agente, donde lo continuo-discontinuo forma
parte de una hermenéutica relacional.

Visto asi, hay dos escalas paradigmaticas en el discurso de la inclusién; la primera,
aquella que corresponde a lo que el marxismo llamé las condiciones objetivas,
referidas aqui como las condiciones materiales para la reproduccion de la vida. En
este plano, la inclusion ha de ser sustituida por el reconocimiento, se debe partir no
del principio liberal de igualdad de oportunidades, ya que a iguales oportunidades se le
oponen condiciones desiguales. De tal forma que, para acortar las distancias entre
condiciones y oportunidades, las politicas sociales deben partir de las condiciones,
de lo contrario, al brindar sélo oportunidades deja las posibilidades en manos del
mercado.

Mientras la inclusion se centra en brindar oportunidades, el reconocimiento se
centra en brindar condiciones. Esto significa darse cuenta de que el despliegue de
las potencialidades de las personas varia segin sus condiciones, y éstas son siempre
sociales, por lo tanto el principio de reconocimiento como alternativa al de inclusion
resulta primordial para la reconstitucién del sujeto y para hacer frente a la dictadura
neoliberal del individuo.

Lo trascendente de este giro en la concepcion de los principios ontolégicos de
las politicas sociales radica en poder generar programas de atencion social que,
alejados del reino del mercado, se enfoquen en el ser humano. Si se trata de politica
universitaria y de democratizacién del ingreso a las universidades, reconocer pasa
por dar cuenta de las potencialidades de los bachilleres en tanto resultado de un
sistema educativo que no es mas que una estafa.

En tal sentido, no se trata s6lo de brindar las oportunidades (cupos en las
universidades) sino de garantizar las condiciones objetivas y subjetivas, lo que
implica hacer frente al reto de bachilleres con serios problemas de lecto-escritura
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y matemdticas, con todas las consecuencias cognitivas que devienen de estos.
Reconocer estas condiciones implica generar politicas que apunten a transformar

dichas dificultades.

En el plano de las subjetividades, se requiere una ruptura semidtica con la
totalidad que desde los bordes figure los caminos no totalizantes que se ha de seguir,
para esto resulta fundamental la transduccion del Estado y las relaciones sociales
que lo habitan, lo que implica construir una semiosis-otra, que supere los procesos
de traduccion que dieron origen al Estado-nacion.

La Universidad ha de contribuir con procesos de ruptura epistemoldgica, a
través del cual el poder de “explicacién de la realidad” y la eficacia simbdlica que han
detentado las concepciones seculares sobre “El Mundo” dejen de tener sentido. Sélo
cuando “El Mundo” deje de tener sentido, sentidos-otros serdn posibles. Para esto, el
movimiento epistémico hacia una semiética decolonial -no sélo como herramienta
para la investigacion, sino como estrategia metodoldgica para acceder a los procesos
perceptivos, en tanto ejercicio hermenéutico- es fundamental para develar los
multiples recortes de lo real que constituyen la realidad como construccion social.

En este sentido, sociedades como las tojolabales del sur de México tienen mucho
que ensefiar: en estas comunidades el individuo no existe, en lengua tojolabal resulta
imposible individualizar las responsabilidades. Por ejemplo, como ha senalado
Lenkersdorf (2009), la forma en tojolabal que corresponde con la expresion en
espafiol uno de nosotros cometio un delito, es nosotros cometimos un delito; de este modo,
para el tojolabal la responsabilidad es corresponsabilidad, no es cosa de un individuo
sino de todos. De igual manera, la expresion tojolabal correspondiente al espafiol yo
te dije es yo dije, tii escuchaste. En espafiol, la relacion gramatical se produce entre un
individuo (yo) que habla y un objeto (te) que escucha, mientras que en el tojolabal se
expresa la relacion entre un sujeto que habla y otro que escucha, lo cual representa
un principio de complementariedad, uno donde el que habla necesita del otro que
escucha, es una relacién de comunicacién y no el monélogo del logos moderno/
colonial que sé6lo se escucha a si mismo, despojando a todos lo demas del derecho

al habla.

Para que el Estado social de derecho y de justicia, definido en la Constitucion
de la Republica Bolivariana de Venezuela, se constituya en un Estado més alld de
las formas modernas/coloniales, es necesaria la supresion de la categoria individuo
como principio metafisico de interpretacion. Sin embargo, atreverse a pensar una
sociedad sin individuos resultard desconcertante para quienes se lo propongan,
devendra en momento existencial, en tanto momento de agonia. El exorcismo del
individuo de nuestra consciencia serd un parto que implique la re-existencia como
el punto de partida para un sistema histérico menos desigual y en el cual la vida no
se encuentre amenazada.
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comunicard al (a la) autor/a o autores/as de cada uno de ellos el volumen y nimero de
la Revista en que aparecerd publicado. En caso de rechazo, no se devolveri el original.

Derecho a Réplica: Se invita a los lectores a ejercer el derecho a réplica sobre los
materiales publicados en esta revista. Para ello, pueden enviar sus observaciones a
través de correspondencias o de articulos dirigidos a la Comisién Editora-Cientifica.
Estos podrén ser publicados segtn el criterio de esta comisién y siguiendo el proceso
de arbitraje.

Con la finalidad de simplificar el proceso de confeccién de la revista y, sobre todo, de
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proceso de filtro para garantizar la objetividad del juicio. En primer lugar, existird
un proceso de separacién de las identificaciones de los/as autores/as de los trabajos
candidatos a ser publicados junto con la asignacién de cédigos identificativos.
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revisores de la Comisién Editora-Cientifica se desconoce cualquier informacién
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bo, con copia a sdealarcon@iiicab.org.bo. Para mayor informacién también puede usted
consultar la Revista electrénica de INTEGRA EDUCATIVA: http://www.iiicab.org.bo/ojs

Integra Educativa Vol. I/ N° 4 197






Suscripcion a Integra Educativa

Datos Personales

Nombre:
Nombres Apellido paterno Apellido materno
Direccién particular:
Calle Nimero Zona
Ciudad Pais
Teléfono: E-mail:

Datos de su instituciéon
Institucién donde trabaja:

Direccion
Calle Nimero Zona
Ciudad Pais
Teléfono: E-mail:

Datos sobre sus actividades
Si es estudiante,
Nombre de la licenciatura, ingenierfa o postgrado que estudia

Institucion donde estudia: Semestre:

Si es profesor,

Nivel que imparte

Nombre de la (s) asignatura(s) que imparte:

Si es investigador,
Institucién a la que pertenece:

Linea de investigacién que trabaja:

Nivel educativo mds frecuente donde hace sus investigaciones:

El costo de la suscripcién anual es de US $20.00 délares americanos para Bolivia y US $50.00 para el
resto del mundo. Incluye gastos de envio. Nuestra direccién para la solicitud de suscripciones: REVISTA
ITIICAB. Av. Sinchez Lima No. 2146 La Paz, Bolivia. Casilla 7796 Fax 2411741. Telf.: (591) (2)
2410401 - 2411041 ademis, debe enviarse version electronica de la solicitud a E-mail: revista@iiicab.
org.bo, con copia a sdealarcon@iiicab.org.bo. Para mayor informacién también puede usted consultar la
Revista electrénica de INTEGRA EDUCATIVA: http://www.iiicab.org.bo/ojs

Integra Educativa Vol. I/ N° 4 199



Esta revista se terminé de imprimir
en abril de 2012
La Paz - Bolivia



