Opiniones sobre 1a obra:

“Por eso a medida que va demostrando los factores econd
micos, sociales y enfturales que manticnen a la educacidn
primaria venezolana en un estado de postracién neocoloniz!,
al mismo tiempo, v producto de su estudio, hace proposi-
ciones concretas para enfrentar la situacidn”.

Los Libros (Nov., 1975)

“Pese a su estilo un tanto desalifiado v a algunas incorrec-
ciones en el manejo del lenguaje, es una interesante obra
de denuncia angustiada ¢ valiente, Y es, ademds, una invi-
tacién dirigida a aquellos investigadores soctajes, educa-
dofes y estudiantes que atn mantienen viva Ja conciencia
de lo nacional, para estudiar activamente la presencia del
ncocolonialismo en nuestra cultura v en especial en la
educacién venezolana™.

José Vicente losada

Rev. de Psicologia (3):1975

“Consideramos que El Educador Neocolonizado debe ser
un material de lectura, discusion y ampliacién para aque-
llos educadores descontentos, ansiosos de una educacion
auténtica, verdaderamente liberadora y al ser.icio de las
clases oprimidas de nuestro pafs y América”.

Cuadernos de Pedagogia

(1);1976
“ .. wonsiderar s que el libro es un valioso aporte pars
el conocimient y estudio de nuestra sithacion neocolonial
y recomendamos su lectura, en particular a los trabajado-
res de la educacion v de la cultura en general, a los cuales
creemos que Ja lectura del ensayo beneficiard y quizds los
haga reflexionar acerca de nuestra realidad y trabajar para
superarla™.

Mario Molins P.

Rev. de Pedagogfa. (9);1976

Teléfono 62.29.87 -- Apartad- ¥
Caracas - 104 \
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Si hemos vivido en una perenne contradic-
cidn de nifios gue abren sus libros de histo-
ria y les hablan de libertad v les hablan de
independencia, y les hablan de honradez, y
les hablan de heroismo, y los ensefan a
cantar un himno, y los ensefian a saludar
una bandera, y los ensefian a venerar a
nuestros martiles, y al lado de la bandera
encuentran un trapo sucio, y al lado de su
himno les cantan una conga politiquera, y
al lado de los hombres ejemplares que hi-
cieron la historia de la patria se encuentran
los nombres de los criminales que le han
gobernado, de los malversadores que le han
saqueado...

FIDEL CASTRO
(13/3/59)

PRO1I OGO A LA TERCERA EDICJON

Nosoiros no podemos explicar todavia como estas
lineas ban logrado editarse por tercera ver, parece ser
que ¢l mensaje ha sido captado por maestros y estudian-
tes de educacion media; el trabajo ha sido objeto de andli-
sis por estudiantes de institutos de educacion superior
fundamentalmente a nivel de los pedagigicns, coma con-
trapartida ha sido callado béhilmentie en {as Universidades
y preferiblemente en las Escuelus de Educacion; a manera
de anécdora en la Escuels en la cual trabajo no ba circtda-
do. Es ldgico que asi sea, generalmente en las Escuelas de
Educacién "“Todos son conservadores definidos o conser-
vadores potencidles, reaccionarios activos o reaccionarios
latentes que, en politica doméstica, suspiran impotente ¥
nostdlgicamente por el viejo wrden de cosas”. Como bien
lo apuntaba José Carlos Maridtegui o como la gritdbamos
en ol ayer cercano, la casi tofalidad del profesorado uni-
versitario son regccionarios por pecado original y vaya Ud.
a buscar el agua migica que los redime definitivamente y
lagre transformar al profesor-amalgama, o profesor-gra-
méfono y al profesordector, en sencillamente bombres que
estén mis al lado del crear que del creer.

Entendemos que el trabajo no presenta valor literario
alguno, por otra parte esto nunca se ha planteado; la pre-
gunta fue aguella de que, si humanamente estamos bacien-
do lo que el pais necesita que hagawos sus maestros y
sobre este elemento trabajamos con uw guchacer sencillo,
vital, sin aspavienios, sin punitalla. pevo eso v, con cierta
continwidad de accion y pensamientu; creemes que ya es
hora de que los educadores iniciemos un proceso de auto-
cuestionamiento que nos permita modificar esta agitada
realidad en cantera imaginativa, gue nos desgarre profun-
damente para asi incorporarnos a las grandes transforma-
ciones; es cicrio enionces, dentro de esta perspectiva gue
todo creador es un revolucionario v el educador tiende a
ser un creador, debe ser y tendrd gue ser un creador. En
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este procesc —vya lo apuntaba Ambrosio Fornei— los
riesgos son enormes —van desde la desercidn hasta el ex-
tremismo, desde la insolencia basta la repeticibn mecénica
de formulas y consignas— pero no bay accidn inocente, el
entusiasmo es eso, wung mezcla de lucidez y locura v, por
lo demdis, cuando ol fin bacemos una pausa descubrimos
que tenemos ciertas ideas nuevas y que esas ideas se cifien
¢ la reglidad como un guante.

Por altimo, los educadores no haremos de Venezuela a
imagen y Semejanza nuestra pero, incorporados al proceso
liberador, al lado de multiples sectores, al lado de campe-
sinos sin tierras, explotados durante centurias; al lado de
obreros creadores de riguexa ajena; al lado de marginados
que 36lo Henen el borizonte para rumiar sus esperanzas,
lograremos unidos, alcanzar metas que nos permitan sim-
plemente vivir y crear una verdadera nacidn donde “cada
bombre tenga un pan del tamaio de su bambre”. Serd
responsabilided de cada edacador el que ya al final del
camino no sean una caricatura de “mural de hombre hon-
rado” gue mencionaba Andrés Eloy Blanco; serd sdlo
responsabilidad de nosotros, educadoves el que, llegado
el momento de las grandes acciones nos presentemos como
muriecos de Viermes Santo, domesiicados, satisfechos y
asexvuados, o que nos presentemos como ese “‘Bombre
nuevo” que imagind Ernesto Guevara, aguel gran educador
de América que nos ensefid en la prictica —como ensefian
los buenps maestros— a morir verdaderamente en paz con
nosotros mismos, esto es, morir combatiendo por “la #lti-
ma y mds importante ambicién revolucionaria”.

Caracas, noviembre de 1977

\

NECESARJA EXPLICACION

Nunca he crefdo en la investigacibn académica cu-
yo paradigma tedrico es el alto nivel de “objetividad”
y “neutralidad” refrendado en lo operaciosal por una
especie de sofisticacién, de asepsia en la recoleccibn
de informacidn, en la elaboracidon de los datas y en su
cuidadoso procesamiento; en esa mitificacibn que
significan: pureza cn el muestreo, determinacién de
niveles de significancia y refinamiento del poder dis-
criminativo de “los items”; en lo neutral de la pre-
sentacién de los resultados y en Ja posterior e id{lica
masturbacidn de quien se pavonea con su etiqueta de
“hombre de ciencia”, de “investigador social”. Creo
que nuestros pafses necesitan algo mds. No podemos
actuar mibpicamente en un pafs sometido a un pro-
ceso de caloniaje cultural cuyos instrumentos ne sdlo
son la prensa, la televisidn, la radio, las organizaciones
polfticas y sindicales, las agrupaciones re%igiosas y los
clubes sociales y deportives sino que sumado a todo
ello se encuentra el sistema escolar y como integrante
fundamental de este lacerante proceso de coloniaje,
las universidades, los institutos de investigaciones, I]as
academias, etc. Cualquier investigacidn realizada por
hombres inmersos en una concepcibn particular del
desarrollo de la sociedad y muchas veces todo el mon-
taje denominado “objetividad metodolbgica” no es
otra cosa que el aparataje ideolégico gue permite
ocultar la razdn verdadera de esas investigaciones y de
quienes las realizan: el servicio que prestan a los in-
tereses antinacionales, a los intereses de los neoco-
lonizadores. Por elio se les paga bien.

El sistema neocolonial tiene diversas formas de
pagar: rodea al investigador de todas las facilidades,

9
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invitaciones, becas, cargos, sus libros son publicados
con una gran facilidad, se les hace publicidad, se les
menciona en las bibliogratias, etc. Son estas contem-
pordneas ‘“‘vedettes” los investigadores oficiales. Lo
son por su “alto grado de neutralidad”, por la “‘serie-
dad” como enfocan los problemas del pafs y por la
forma de elaborar
siones”. La seriedad consiste simplemente en la
maximizacion de la descripeién de lo fenoménico y
en la tendencia casi enfermiza a la no explicacién. No
es absurdo y asf ha sucedido que en recientes inves-
tigaciones realizadas en el pafs se ha conclufdo, en lo
que respecta al maestro en la forma siguiente:

1. “El maestro venezolano tiene un saber enci-
clopédico (? } y repetitivo; simplemente in-
forma y en la mayorfa de las veces obliga a sus
educados a un aprender memoristico”.

2. “Las condiciones econdmicas en las que se
desarrolla el maestro no son las mis conve-

nientes para quien se desempefia en esa pro-
fesibn™. etc.(*)

Estas verdades son expuestas en un lenguaje
frio--metodolégico se dice que afsla el fenébmeno
educativo del contexto social en el cual se desarrolla.
Nosotros nos pronunciamos contra este tipo de inves-
tigacidn.

La investigacion es blisqueda apasionada y para ello
es necesario utilizar mis que técnicas sofisticadas,
metodologfas elaboradas por nosotros en éstas y para
estas realidades: decfa Martf: “El vino, de plitano;y
si sale agrio, es nuestro vino”, Es necesario recordar
una y otra vez que para nosotros todo es diferente
inclufdas nuestras limitaciones; hemos vivido en una
ininensa trampa, en una descomunal guachafita cuyo
origen esti en la internalizacibn cada vez mayor de

nuestro estadoe de neocolonizacibn. Yo mismo he
10

“tan sabias y neutrales conclu- !

cafdo en esa trampa. Me apegué durante afios a la
sofisticacibn, a la simple cuantificacién, a acentuar el
énfasis en la experimentacion, en un pafs con mis de
millén y medio de jovenes y adultos analfabetos. En
un pafs de mis de dos millones de nifios menores de
siete afios que se encuentran desasistidos de Educa-
cién Pre—Escolar y donde de cada 1.000 nifios que
nacen en el Distrito Crespo del Estado Lara, 120
mueren por desnutricion, Trabajos de afios, modestos
trabajos sobre los educaderes, sobre el comporta-
mientc de pequefios grupos en el Area metropolitana,
sobre barrios meridefios y tachirenses han quedado
archivados para siempre, porque he sido convencido
de cierta falta de rigurosidad metodoldgica.

Esta es sencillamente una primera aproximacion al
maestro de nuestro pafs, a esos maestros descritos
como paladines de la democracia, como constructores
de pueblo y como verdaderos apdstoles en estos tor-
mentosos dias del mundo contemporineo. No los
creo apéstoles; nosotros nunca hemos sido, ni somos
apbstoles; eso sf, somos y siempre hemos sido unos
explotados.

El presente trabajo es sblo consumo para maestros,
para esos explotados maestros de un pafs que presen-
ta tantas paradojas estructurales y tantas paradojas en
la vida diaria.

Deseo dejar constancia de gratitud por la publi-
cacibn del presente trabajo al inseparable compafiero
Marcos Jiménez Pérez. Su insistencia y su manifiesto
interés por el temna tratado han hecho posible la pre-
sente publicacién,

Caracas, 1975
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INTRODUCCION

El presente estudio es el resultado de entrevistas
estructuradas y conversaciones abiertas, realizadas a
627 wmaestros diseminados en los Estados Miranda,
Mérida, Tachira y Distrito Federal. Debe ser con-
siderado como el inicio de un trabajo mas ampho y
como el producto de ideas desarrolladas primaria-
mente en la cdtedra de Métodos dv Investigacién dic-
tada por nosotros en la Lscuela de Educacion de la
Universidad de Los Andes en la ciudad de Mérida en
el afio de 1972,

Intentamos presentar una primera aproximacion al
estudio del maestro en cuanto éste actfia como un
simple transmisor de wun conjunto de valores que
ayudan a internalizar modelos neocoloniales.

8 El objetivo perseguido consiste en analizar no
“aislado de su contexto social la actividad del maestro,
los mensajes que transmite en el proceso de ensefiar
los Hamados Estudios Sociales en los Programas de
Educacion Primaria.

71y En segundo lugar hemos pretendido presentar un

“‘modelo de conciencia’ de la “realidad del educador
frente a su trabajo”

Es importante aclarar que los datos recogidos no
son fnicamente de cardcter organismico o referentes
a “hechos latentes” inmersos en el educador sino que
se han proyectado a la revisién profunda de los mate-
riales con los cuales trabaja, a los textos que utilizay
recomienda y a los cuadernos — fundamentalmente de
ciencias sociales y lenguaje— donde se recoge la in-
formacion que el maestro sencillamente mono-
vehicula. Estos datos no permiten una generalizacién
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empirica sobre lo que seria un modelo de educador
neocolonizado pero ha permitido la elaboracién de un
sistema de hipétesis sobre el educador como agente
neocolonizador y sobre la posibilidad de una ruptura
que le permita a este educador neocolonizado trans-
formarse en un educador—investigador—agitador.(*).
Es también el producto de una reflexién sobre nues-
tro quehacer como educador; ha sido la resultante de
un andlisis sobre algunos aspectos de la educacién y
de uno de sus autores: el maestro primario. Analizada
dentro de una perspectiva fanoniana ““la verdad obje-
tiva y comunicable se ve peT;ErFiakz continuamente
por el engario de la situacidn colonial”’(1); y dentro
de una situacién neocolonial la realidad, la totalidad,
los mecanismos de interrelacion entre el maestro y su
contexto histirico es distorsionada, es pervertida por
la misma situacién neocolonial.

{*) Bigott, Luis Antonio: Pedagogia de la Desneocoloniza-
cion. En preparacibn.

(1). Fanon, F.: L'au V de la Révolution. p. 121
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L—-EXISTENCIA DE UNA CULTURA NEOCOLO-
NIAL )

Venezuela no es “Un pais bellisimo, de personas
buenas que gracias a su bondad se han dado a conocer
en todo el mundo” (maestra graduada; 36 arios; 11
afios en la docencia; 40 grado; San Cristobal; Estado
Tdchira); Venezuela es mas que “un paifs humillado,
violado, subdesarrollado, superexplotado, escofetado
y masoquista” (grafito; Facultad de Ingenieria; Uni-
versidad Central de Venezuela; 5 de agosto de
1971 );(*) W éiiezuela es sencillamente un pafs neoco-

(*) A toda persona que tenga que ver con la educacion del
kombre:
En cualquier Escuela, Liceo o Universidad de este pais
humillado, violado, sub-desarrcllado, super-expiotade, es
cofietado y masoquista para colmo se plantea la Educacién

- del hombre como un proceso en el cual el que aprende (o
sea el estudiante) es una estructura vacfa que debe ser lle-
nada con nfimeros y conceptos. Que posee otra estructura
(el profesor) el cual pasé por el mismo proceso de acumu-
lacibn acritica de nlimeros y conceptos.
De esta manera ¢l mundo de la educacién es como el mun-
do de los negocios, mientras mis rapido llenemos los re-
quisitos (100 y pico de unidades} para vendernos en el
mercado de las ciencias produccién capitalista, mds ripido
ascenderemos en la escala del éxito y del billete grande,
¢ Es ese nuestro destino?

El esfuerzo fundamental de la educacién del hombre es su
liberacion y desarrollo nunca su domesticacién Esta Uni
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lonial y dependiente, En su configuracién ha tenido-
un perfodo de dominio colonial desde el momento de
la llegada del espafial —espada, cruz y evangelio-— en
el siglo XV1 hasta los actuales, digs de Carnaby Street
y Michigan Store, dias de necolonizacion. En la
actualidad es un ente fenoménico, una visién que se
presenta al analista social o al simple recolector de
informacibn como un pafs que “ostenta el ingreso per
capita més alto de América Latina y posee la red de
carreteras mas completa y ultramoderna; en propor-
cion a la cantidad de habitantes, ninguna otra nacién
del mundo bebe tanto whisky escosés’.(2) Y al lado

de todo esto, mas de un millén_de nifios compren-

didos entre los 4 y 6 afios se encuentran desatendidos

por falta de instituciones pre—escolares y por ‘cifencia

de maestros especializados; miles de jovenes y adultos

de zonas urbanas y rurales, sometidos al analfabe-

tismo o semi-analfabetismo; miles de nifios, jovenes
y adultos de zonas rurales y pequefias comunidades
sin posibilidad de asistir a una escuela primaria com-

versidad no debe continuar siendo una Alma Mater en el
sentido tradicional en que un profesor casi siempre con-
vencido de su saber, que €l absolutiza, da clases a alumnos
pasivos y déciles, cuya ignorancia é1 también absolutiza, Es
por ello que la educacidn y el aprendizaje técnico en esta
Universidad debe ser un diilogo vivo y creador, en el cual
todos saben algo e ignoran algo y buscan juntos saber mis
en funcidn de si mismo,..
{Alguien que piensa en voz alta)
Facultad de Ingenieria. UCV, 20/4/71

(2) Galeano,Eduardo: Las Venas Abiertas de América Latina.
pp. 257—58.
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via de los
tructural). Uno de estos aspectos, la totalidad de ellos
o las relaciones entre estos factores serian las causales
de nuestro estado de neocolonizacién; situacién ésta
que es explicada al margen de un analisis de nuestra
formacion social. Venezuela es una formacién donde
subsisten modos de produccibn precapitalistas y capi-
talistas caracterizados dentro de una relacién cen-
tro—periferia y concretizados por la categoria de
dependencia la cual perm1te mdlcar el grado de esta
relacibn (3) S que “ignora” este
tipo de relacion forma parte de la perspectiva coloni
zadsata de-la historia a la que_es sometido un paisien
(y) QHicante un proceso de neocolasj Gion; ‘“es el
colonizador quien nos unifica”, es e neocoliniz'
quien nos diferencia, es el neocolonizador quien digta
e introyecta aspectos deformados y deformantgs de
nuestra historia.

El neocolonizador nos coloca frente a la vidriera de
la “alta cultura”, de la sofisticada tecnologia de la
metropoli, oculta las razones del desarrollo alcanzado

por el centro del sistema neocolonial; no explica —ni
puede por razones estructurales explicarlo— el hecho
de que el desatrollo alcanzado por la metropoli es una
consecuencia inseparable del subdesarrollg, de la po-
breza de nuestros puebloi es coherente deducir que
los centros de poder existen y logran mayor desarro-
llo en la medida que nosotros existamos y estemos
mas subdesarrollados; se produce en este sentido una
variedad de regla de tres inversa: a un mayor desarro-

(3) Ver Vasconi, T.A.: Dependencia y Superestructura, U.C.V.
Caracas, 1970,

‘vestigios feudales” y de la dualidad es

llo en el centro, empobrecimiento y subdesarrollo en
la periferia. Por otra parte, el proceso de neocoloni-
zacidbn no es un fendmeno exdgeno a las clases so-
ciales actuantes en el pais, no es un fendmeno exter-
no a grupos, organizaciones e individualidades.(4). Es
un concreto proceso de totalizacién de la formacion
social que permea a todas las actividades y manifesta-
ciones de nuestro quehacer diario. Es por ello que a
este nivel queda excluida —por absurda— la idea de
que la neocolonizacién es sencillamente un proceso
generado y mantenido desde el exterior mediante un
centro neocolonizador y una periferia de neocoloni-
zados. La neocolonizacién sin la complicidad y la
militancia activa de clases y grupos sociales del pais
sometido a un proceso de conquista es una abstrac-
cidn, es una irrealidad.

Ocultar, distorsionar nuestro pasado, evitar que
encontremos nosotros mismos nuestras fuentes histé-
ricas es ingrediente fundamental de la neocoloni-
zacibn, Escribe Fanon que:

“El colonialismo no se contenta con apretar al
pueblo entre sus redes, con vaciar el cerebro
colonizado de toda forma y de todo contenido.
Por una especie de perversion de la logica, se
orienta hacia el pasado del pueblo oprimido, lo
distorsiona, lo desfigura, lo aniquila”.(5).

Una aproximacién al anilisis intersocietario nos

(4) Alfredo Chacén: ;Qué es la Cultura Nacional? —Papel Lit.
El Nacional 16/2/75

(#Fanon, F.: Los Condenados de la Tierra p. 192,
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permite decir que en la sociedad contactante existe
una cultura y otra en la sociedad contactada; eni

. , g
ambas van a coexistir formas culturales diversas: “La;

cultura oficial y la cultura no oficial”’(6), la cultura de t
los sectores dominantes, y la cultura que van creando
en ¢l proceso histérico los sectores explotados, los

sectores emergentes. Es por ello que en nuestro casof
hablar de cultura nacional para definir la cultura del
pais es un error. Es como definir el proceso de edu-

cacidbn como la transmisién de
generacion a otra”

la cultura” de una
, es como la introyeccién del hablar
del “nosotros”, como integrantes de una globalidad.
La cultura es creacion, es produccibn, es concepcién |
del mundo y del hombre y en una sociedad dividida
en clases y en una sociedad de neocolonizadores y de
defensores de la nacionalidad y en una sociedad so-
metida a un proceso de neocolonizacién existira 16-°
gicamente una cultura del neocolonizador y una‘““con-
tra cultura”, una verdadera cultura nacional, una cul-
tura de la desneocolonizacién. Las formas de organi-
zacion del pueblo para resistir la neocolonizaci’n
hoy, al igual que las formas organizativas generada.
por aquellos que en el ayer lucharon por indepen-
dizarse de la metropoli espafiola; los combates que en
el ayer y en el presente se suceden en las zonas urha- .
nas y rurales por conquistar una verdadera indepen-

dencia; los cantos generados en estas luchas, las pro-

clamas y los documentos de las organizaciones poli-
ticas que tienen como proyecto social la desneocolo-
nizacién; las canciones de Luis Mariano Rivera, Otilio
Galindez, Gloria Martin y Ali Primera, son partes

(6) Quijano, Anibal: Cultura y Dominacién, Editorial “La
Ensefianza Viva” p. 8.
22

integrantes de la cultura nacional. Los Escritos de Fa-
bricio Ojeda (La Guerra del Pueblo por ejemplo), di-
fieren mucho de la concepcion de Uslar Pietri sobre el
desarrollo futuro del pafs. ;Mediante cuil mecanis-

mo, medJante cual proceso ﬁﬁ&f‘?nm es el protoiifie
1 :,‘ ricio Omgg al 1gu~’;f§]ue
1 delincuente? , ;Por inter-

medlo de que mecanismos €l maestro venezol
sus alumnos paginas de cuanto intelectual neocoloni-

lee a

zado epidermiza en nuestro medio y ala vez ignora &
abre .como Mario Briceno lragorri, Enrique “Ba:
na:t o Nuiiez y Salvador de la Plaza? ;No es acaso un

aspecto de logicidad el que en una situacion neccolo-
nial los educadores internalicen las interpretraciones
que los intelectuales neocolonizados tienen de la si-
tuacidbn neocolonial? Entendemos que no puede
existir brega revolucionaria que pueda prescindir del
conjunto de valores que colectivamente han sido elabo-
rados y reelaborados en nuestro pasado y que a pesar
de los esfuerzos del célonizadot han quedado inco-
lumes en el 'pﬁeblo como un antidoto que no permite

que la avalancha destructora nos parta el alma. El

intelectual de nuestrd’ pnis cﬂnsulta acrltlcamente en
esa especie de promiscua bola de ¢ a f(-)_é_que en el
ayer reforzaban los intentos de dominacion (Andrés
Bello por ejemplo) con la misma ansiedad de bis-
queda al consultar a Simén Rodriguez, Como bien lo
dice Hernéndez Arregui “Afin no han comprendido la
historia - nagiq lo es que sean estos intelectuales
i 'blemente antmac1onales sino

cprér;den Ia lucha nacional
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de las ma.sa& Entonces, para nosotros existen formas
culturales diversas que no se presentan en simbiosis,
sino que —si bien coexisten— se enfrentan y se enri-
quecen.,

'
14
i
t

En el contacto y en la generacién de la estructura -

neocolonial se produce la asimilacién ripida por parte
de quienes enarbolan la cultura oficial, producida y
transwitida en el proceso historico. La cultura del
neocolomzador es exphcable por cuanto la cultura

En lo genenco no sevaa producu- mediacién entre
la cultura de los neocolonizadores y esta cultura ofi-
cial por cuanto ella es a su vez producto de un largo y

desgarrante proceso de conquista. Es indispensable el -

T

mantener una cultura que justifique la expoliacion,
que despersonifique, y ésta se va construyendo, se va
configurando con la Partlclpaclon actma, y a la vez
defensiva de todos aquellos sectores que ven en estas
formas culturales la justificacién y la defensa de (su)
situacidn social, de (sus) privilegios, mantenidos éstos
sobre la base del sometimiento del pafs nacional. En
un profundo y complejo proceso se van construyendo

nuevas formas conductuales; formas éstas que tienen
que ser desarrolladas y reformuladas. Los centros de
disparo de esas nuevas estimulaciones van a ser gene-
radas en el pafs contactante y en la formacién social .

contactada. Pensar que sblo el centro del capitalismo
es causante del proceso de distorsién cultural en nues-
tra estructura neocolonial es:la justificacién de' un
modelo mecanicista —simple por cierto— del des

llo de la sociedad. En Venezuela y en todos los pa{ses
24
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@metidos a un modo de explotacién glta_hsta de-
pendiente existe un injusto e inhumano €stado de di-
ferenciacibn social; existen clases sociales, una de las
cuales se legitima en funcién no sélo de explotacién
econdmica sino de generar mecanismos culturales de
autolegitimacibn y para ello tiene que generar a su vez

brutales factores de destruccion de toda capacidad, de,,

todo mecanismo de resistencia a la cultura neocolﬂ-
{ﬂ,ﬂrﬂ
Egos factores estin representados por la gesm el

: swa escolar y. los medios de comunicacibn mgwa

En el periodo colonial la Iglesia y el sistema educativo
son factores que refuerzan a nivel de la conciencia del
colonizado, el régimen colonial; ahora y en esta hora,
unidos y superados por los medios de comunicacion
tienen que ayudar a configurar el nuevo “zombi” de
las estructuras neocoloniales: el nacional neocoloni-
zado,

No existe posibilidad de explotacién econdmica, de
pillaje de recursos si al lado no existe un proceso de
despersonalizaciébn y de anomia cultural., Hasta las
cosas mas absurdas, mas ilogicas e irracionales como
lo serian el despilfarro, el desperdicio —los cambios
anuales de automovﬂes, los cambios a diaric de for-
mas de vestir, etc.— tienen su explicacién dentro de
una estructura como la nuestra y es alli donde se
observa mas claramente la funcionalidad de los me-
ficin y del maegiro, explicando, jus-
_Una gran mayoria de nuestros
eipilcarse estekfenSmeno que

e nos presenta como una contradiccién el hecho
dé que no siendo el educador un ser ubicable entre los

sectores neocolonizadores funciona a nivel del len-
25
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guaje, de la informacién que monovehicula y de suf formado sin darnos cuenta en el “papiamento de
comportamiento, como una minoria que actha comof conciencia” del que tanto alertaba Mario Bricefio
instrumento (en el plano tedrico) de esos sectoresf Iragorry.

L

. neocolonizadores. Se hace necesario ubicar entonces ¥Yed8 88 taladro y del okeyexiste toda'una cos-
¢ al educador en la totalidad social y observar que sas én nueva de la vida impuesta por el prisma-+ ﬂlel
] referentes son los mismos que instrumentan los sec- scotontzador§ asi van sucumbiendo no sdlo’ los
i

tores neocolonizadores y que él mediante un estado bosques sino elementos esenciales de nuestra nacio-
de despersonalizacién también funciona con los re-! nalidad. Al lado de un proceso de industrializacién
ferentes localizados no sblo en el sistema escolar sino;! por sustitucibn de importaciones no se yuxtaponen
con la totalidad de elementos integrantes o constitu-! sino se correlacionan elementos culturales que hacen
tivos del sistema educativo. Nuestro Cduca&ﬁ' Vﬂé sentir como entrafiablemente nuestra a la “‘desde hoy
331m-1131'ld° la cultura a través de formas alienantes: venezolana fabrica de los insuperables Corn Flakes de
que ayudan a su despersonalizacion (la prensa"lﬂ%l"V . Kellog’s”. Nada de extrafio tiene para un neocolo-

N § la radio, las organizaciones politicas —no sblo las reac-. pizado el que en un 24 de julio, dia del Natalicio de

BT 1 f ), 1 { insi
cibharias sino las reformistas—), las organiZaciones Bolfvar, aparezca su figura insinuando las bondades
SIHTTS po11t1cas y gremiales o como apunta Co-'l de los

“nuevos sabrosos y deliciosos pollos fritos
llazos obtiene su fuente informativa en “folletines

Kentucky”; o “Lleva el nombre de Bolivar un perro
§ b de las tiras comicas de Walt Disney” (El Nacional;
| 13/Agosto/1976).; increfble el proceso, pera acep-
3
5 turas, adelantando la defensa de empresas colonla— " tado con naturalidad porque previamente, mediante

romanticos, difusores de modelos sentimentales car-
gados de significacién clasista: las historias de aven-.

listas o de poderes excepcionales depositados en una| | o i 0o e 1os capitalistas extranjeros con grupos

”» . R .
raza o en alguna nacién con destino manifiesto”.(7). ! nacionales, inclusive la Sacrosanta Soc1edad Boh—

Es as{ como al lado de la explotacién de las mate-!

P

{ variana hablan abonado el campo a través de una
é\ ias primas, de la desgarradura de la tierra en buscaiE

i

eliminacién - y ocultacion de nuestro verdadero pa-
del petroleo y del levantamiento de la torre como!

norama culturals
simbolo sefialador del dominio neocolonmador nos Sin interés clasificatorio podemos decir que ana-

enun proceso de} lizado el proceso desde esta perspectiva, el colonizado
o ploni2acion— €l papiamento ver-f se diferencia entre aquellos que no sblo aceptan sino

al del okey, del mlster , del “fain”, del “EEUU", quef que buscan la neocolonizacién como una defensa de
con el correr muy ripido del tlempo se nos ha trans | su situacién de dominacién econdmica y como una
( ' posibilidad de acumular riquezas aunque ello signi-
. fique sometimiento cultural, avasallamiento historico;
i ' pdoes el descrito magistral-

para Antinacionalistas por Don
27

(7) Collazos, Oscar Escritores, revolucidn y cultura en la Amé-
1 rica Latina; en Casa de Las Américas 1971 (68) p. 111.
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Mario Bricefio Iragorry como el pitiyanqui; es aquel
neocolonizado que “resulta”set “Al§s as1’ €60 yan-

de larva con alas tan rudimentarias que no alcanzan
para el vuelo, pero que tienen, sin embargo, derecho a
comer los manjares que sobran de la abundosa racién

quicito, yanquito, yancuelo. Algo que pretende ser un
; gquui pero que no llega jamas a serlo. Una manera

de la mariposa multicolor”(8}. Por otra parte aparece
el neocolonizado inconsciente, zombificado por la
estructura neocolonial, sometido a una, destriiccion
brutal de su pasado y de su presegge; entre” estos
tltimos se encuentran los maestros neocolonizados.

Es as{ como el neocolonizador cumpliendo a per-
feccion su funcidon de etnocida, va exterminando el
etos del hombre neocolonizado, su forma de ser, su
configuracidn ética, su cultura. Para lograr este etno-
cidio no sirve para nada el taladro, la torre petrolera o
los frigorificos de los supermercados. Es necesaria
toda una estructura especifica que logre producir el
“suefio insomne” y que logre “‘perpetuar la depen-
dencia en la cabeza misma de los neocoloniza-
dos”.(9). En este proceso van a confluir las cufias

al lado incluso de los ejercicios escolares, Cuando la

television, 1a radio y la prensa anuncia una y mil veces
los beneficios de un carro o de una bebida alcohblica,
en la escuela los alumnos desde el tercer grado e
inclusive a partir del nivel Pre—escolar realizan ejer-
cicios para reforzar lo dicho por los medios de co-
municacidén, En este sentido es una brutal y absurda

(8) Bricefio Iragorry, M.; Obras Selectas. P. 1083.

(9) Silva, Ludovico: Teoria y prictica de la ideologia p. 173,
28
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Vedows our lo Sienda Upirhusee
aunque quiza autocompasiva mentira el de mhnifestar
—hoy y aqui— el hecho de que los valores que tras-
mite la televisibn y los que se “aprenden en la escue-
la” son contradictorios. En la Enciclopedia Escolar
“Arco Iris”, aprobada por el Ministerio de Educacién
para ser utilizada en el Tercer Grado se plantea como
ejercicios para ser resueltos por los alumnos, lo si-
guiente:

“(4) Qué nombre comiin pondrias al lado de:
Cristobal Colén, Andrés Bello, Orinoco, Tachira,
Lassie, Cadillac?

(11) Copia completando con un nombre comin o

propio
Por la mafiana tomo café coNuumovvmrivreeirivinsssonens
A mi paph le gusta la cerveza(*)...........” (10)

En este sentido van siendo internalizadas las nuevas
formas conductuales que configurardn al neocoloni-
zado, Maria del Pilar Quintero anotaba en el Primer
Congreso sobre Dependencia y Neocolonialismo ce-
lebrado en Cabimas

{*) A una muestra de 143 nifios cursantes del Tercer Grado en
dos escuelas vbicadas en la Parroquia El Valle se les sumi-
nistrd el ejercicio anterior. Las respuestas son sencillamente
alertadoras; frente a la pregunta
“A mi papd le gustala cerveza...” respondieron:

Trersusnniria ‘
9.evereees Ztilia
22 Caracas

105...c0000. Polar.

(10) Arriaga, Filadelfo.: Arco Iris. Enciclopedia Escolar para
tercer grado. p, 113,
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\ p “..el hecho de que la gran mayoria de las mani-
festaciones culturales que nos rodean no son
.\D’ expresiones nuestras sino representaciones_‘ig’ las
N chturas de los pafses que nos dominan trae co-
mo consecuencia un desequilibrio en el proceso

S}‘ de internalizacién de valores; con un crecimiento
inarmbnico y desproporcionado de valores
extrafios y una disminucién de los propios va-
lores lo cual se manifiesta a la larga en senti-
mientos de infravaloracion e impotencia que se
reflejan directamente en una debilitacién de
nuestras potencialidades de realizacién, convir-
tiendonos de seres potencialmente creativos en
seres exclusivamente repetidores de las reali-
zaciones de otros, lo cual deja una huella inde-

leble en la estructura del caracter individual y
social”.(11)

¢t El proceso de neocolonizacién a que es sometido el

ifio desde la Escuela teniendo como centro de gene-
racibn de mensajes al maestro, a los textos y mate-
riales que utiliza tiene como fin ltimo, producir un
mecanismo mediante el cual este nifio desde sus pri-
meros afios renucie a su personalidad, no logre iden-
tificar sus tradiciones; al lado de la figura de Andrés
Bello el perro Lassie de las peliculas norteamericanas;
junto al Orinoco las “virtudes inconfundibles del Ca-
dillac..””; lentamente se zombifica, periddica y paula-
tinamente se despersonaliza y es estructura psiquica
fértil para introyectar toda la aterradora maquinaria
kde esta disneylandia del consumo.

(11} Quintero, Marfa del Pilar: La Colonizacion Cultural a
través de la Literatura Infantil. p. 3.

i

En este proceso de neocolonizacién existen ele-
mentos aparentes: los anuncios comerciales, la propa-
ganda, las cufias que hablan de una situacién y la
existencia real, objetiva y compleja, es decir, la situa-
cibn concreta, El maestro capta simplemente lo apa-
rente, ve los anuncios, oye la radio, lee la prensa,
internaliza las cuiias, recibe las circulares; nada de
esto le habla o le describe a su pafsreal;enla Escuela
Normal, en los Pedagogicos e inclusive en las Univer-
sidades se les habla de un idilico pais “con grandes
riquezas en recursos renovables y no renovables”.
Este maestro legd a ser un asiduo lector de Saber
(Carta Pedagbgica) {*) que religiosamente llegaba a
sus manos. A este maestro, y por supuesto a sus alum-
nos, se le ha comenzado a hablar de como el petrdleo
y el hierro son arrancados de nuestro subsuelo y tras-
ladado a los Estados Unidos como la culminacién de
un simple mecanismo comercial ignorando los efectos
deformantes a nuestra formacién social. Se olvida o se
ignora —y esto es lo fundamental— que las empresas
norteamericanas controlan mas del 80% de la activi-
dad nacional y permean a la totalidad de la poblacién.
Las actividades manejadas por los consorcios extran-

jeros son miltiples y variadas y han minado los inters-

ticios mismos de nuestra deformada estructura na-
cional. La Presencia norteamericana la encontramos

(*) Publicacipn periddica de la United States Information Ser-
vice (USIS), distribuida por la Embajada de los Estados
Unidos de Mosteamérica y confeccionada y destinada a los
educadores venezolanos
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en areas fundamentales como la Agricultura (aves,
ganado, instrumentos agricolas, etc.), por intermedio
de los consorcios: Cobbs de Venezuela; C.A.; Corson
de Venezuela, C A.; Narfarms C.A.; Monte Sacro C. A,
(International Basic Economy Corporation); el Hato
La Vergarefia, enclavado en el Estado Bolivar es pro-
piedad de la National Bulk Carriers de Nueva York;
en Pesca: Fisheries of Venezuela, C.A. perteneciente
también a la IBEC (+); Banca: The Firs National City
Bank of New York, el Banco Marcantil y Agricola
(participacion de Chase Manhattan Bank, N.Y.); en
Seguros: C.A. Seguros América International (Ame-
rican International Underwriters N.Y.), Firemen’s
Insurance Co.; Hartford Fire Insurence Company;
Insurance Company of North América, etc., en los
renglones de auditoria, financiamiento e inversiones;
Arthur Anderson Co.; Deloitte, Plender, Haskins &
Sells Creole Investment Corp. Manufacturs Hanover
Trust Company; Arthur Young & Co. etc; en la rama
comercial controlan herramientas para campos petro-
leros, productos alimenticios, productos de acero,
productos de aluminio, productos quimicos, equipos
industriales, cadena de supermercados, oficinas y
equipos de procesamiento de datos, peliculas, pulpay
papel, productos lacteos, productos farmacéuticos,
lubricantes, equipos electrbnicos, productores de
carne, utensilios domésticos, embotelladoras, equipo
fotografico, etc.— Ingenierfa: The Lummus Co.
Venezuela S.A.; C.A. Fluor de Venezuela; Merrit
Champman & Scott Overseas lInc; Parsons, Brin-
kerhaff—Tudor Bechtel, C.A.; Técnicos Venezolanos
Sidertrgicos Civiles, pertenecientes a la McDowell

Wellman Engineering Co. de Cleveland, etc;
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Chicado Bridge & Iron, Co.; Kaisser Engineers &
Construcciébn; The Lumus Construction Co, C.A.;
Construction Co. C.A.; etc; Industria Automotriz;

Ford Motors Company, C.A.; General Motors de Ve-
nezuela, C.A.; etc: herramientas para campos petro-
leros: Baker Transworld, inc; Continental Supply Co.;
Helmerich & Payne, Inc; Lutkin Foundry & Machine,
Co.; etc,, Productos Alimenticios: Agencias Caribe
C.A,;; Otis McAllister Export Cerp.: Chew and
Company de Venezuela; Mead Jolinson international
Ltd; etc,; productos de acero; Acme Steel, Inc
Transcontinental Steel, etc.; productos de aluminio:
Ltd Sales Inc. N.Y.: Alcoa International Ltd: Rey-
nolds Aluwmninium de Venezuela, C.A.; Productos
quimicos: Cynamid de Venezuela S.A.: Liquid Car
bonic de Veneruela 5.A.; United Carbon de Vene-
zuela C.A.; Texaco Ine, Texaco Scuboard N.Y.; Rohm
& Hass, Co.; Unicn Carbide Corporation: Interche-
mical de Venezuela C.A.: Permatex de Venezuela
C.A.; Paraplex Industrias Quimicas. S.A.; Interche-
mical Development & Investiment. etc. Productos
farmacéuticos: Abott Laboratories C.A.; Beechmann
Venezuela S.A.; Industrias Wyeth, S.A.; Laboratorios
Lederle; Parke Davis Interamerican Corp; Pfizer Cor-
poration; Smith Kline & French Laboratorios; E.R.
Squibb & Sons Iuter—American Corp; Sidney Ross
Company; Alimentos: Alimentos Kraft de Venezuela
C.A. Kelloggs Internaticnal, Battle Creek: Diablitos
Venezolanos C.A., Industrias lacteas de Carabobo
C.A.; Pastas Milani, S.A.; Molinos Nacionales C.A,;
Productos Knorr S.A.; Alimentos Heinz de Vene-
zuela; etc.; controlan toda la produccién de cosmé-
ticos: Avon Cosmetcs S.A.; Elizaberth Arden de Ve-
nezuela; Lanman, Kemp—Barclay & Co. de Venezuela
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S.A.; Helena Rubinstein de Venezuela C.A.;: Shulton
de Venezuela; Clairol de Venezuela., S.A.; etc.

Controlan ademds la produccién de alimentos para
animales, productos metalicos, papel, cartdn, textiles,
produccion de fibras, servicios (vapores, televisoras,
cablegramas, hoteles, agencias de publicidad, lineas
aéreas, etc,(12).

No son s6lo la Creole o la Shell, no es solamente la
Orinoco Mining Company lo que se intenta borrar
con el absurdo y cuasi —cdsmico espectaculo de izar—
en pleno mediodia la bandera tricolor en el Cerro
Bolivar.(*} La deformacion y la penetracién comer-
cial y cultural la encontramos hasta en los Gltimos
rasgos mitocondriales de la actividad productiva y
distributiva del pais (+) o como bien lo apunta
Alonso Palma en su Gran Tiempo:

(12) Asociaciébn Pro—Venezuela: Las Inversiones Extranjeras

en Venezuela, pp. 28--51.

(*)“Carlos Andrés Pérez quedé inmutable, con rostro serio,
cuando a pocos metros un hombre vestido de azul marino
se levantd sobre una silla v gritd *“Viva la reencarnacion de
Bolivar”, (El Universal, 20 de Abril de 1975). Cit. por
Agustinlﬁlanco Mufioz. Clases Sociales y Viclencia en Ve-
nezuela, P. 129},

(+) En estudio realizado por el Ministerio de Fomento, Cor-
diplan y la Corporacién Venezolana de Fomento en 1970
se planteaba el hecho de que “Incorporar a la economfa
venezolana la tecnologia estadounidense por la via de las
inversiones directas es sumamente oneroso para el pafs, ya
que las empresas remiten cantidades elevadas por concepto
de regalias, utilidades, sobre precios de materias primas
importadas, pagos a personal directivo y técnico extran-

P —

“...que si como pan en mi pafs, el pan
' de mi pafs es made in USA,

que si por el cielo de mi pafs vuela un avion, el vuelo
del avion es made in USA,

que si una palabra suena en mi pafs, la palabra que
suena en mi pais es made in USA,

(y que el papel de los periddicos de mi pais,

y las noticias para el papel de los periédicos de mi
pafs, son made in USA).(13)

Jero”... (p 1).. “Se da el caso de una empresa extranjera
{estadounidense) que remite anualmente hasta el doscien
tos cuarenta por ciento [240%) de su capital sblo por
concepto de regalia” (p. 2i... “Diablitos Venezolanos con
un 99.85% de capital estadounidense, recupera el capital
invertido en dos afios sdlo por payo de regalias, ya que
anualmente remite un equivalente al 55%de su capital
invertido”. (p. 16).. “Una empresa (Interchemical de
Venezuela) remitié casi dos veces y medio su capital por
concepto de regalias, lo cual significa que solo por este
concepto recuperd su capital en menos de cinco meses”.

{p- 19).

(13) Palma, Alonso, Gran Tiempo. p. 39.




1I.—EL EDUCADOR NEOCOLONIZADO

célﬁérclaes, en T minosidad de la Gran -';
en las tiendas por departamentos donde centelle:

stimulos multlcolores que llaman a pengk

YO eled’s‘Stetlc Honey Pink, Traffic Berber
Shop, The English Book Shop, o adeleitarse con un
H(ﬂ%}; Ince Cream en el Gltimo grito de la “way of
life”, los ultramodernos Cheese Steak. Asi es como
Venezuela esti siendo educada, condicionada y ma-
nipulada. Una imagen del venezolano neocolonizado
de hoy nos la presenta Joseph Benham del U.S, Niws
a World Report. Segiin Benham:

..“Los venezolanos son los mis grandes consu-
midores mundiales per cipita de whisky escocés.
Cuando las existencias bajaron en diciembre de 1974,
aviones contratados trajeron nuevos abastecimiet#€os
para las fiestas,

Uno de los representantes de una de las mas impor-
tantes instituciones financieras de Estados Unidos di-

ce:

“Nuestros clientes venezolanos nos insultarian si
les vendié whisky que no sea “Johnny
Wolker Etiqueta Negra’’,

Esa marca que cuesta 11 dblares la botella, a me-
nudo es mezclada con Pepsi—Cola para hacer un

_ highball.
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Hay gran cantidad de Cadillacs, Lincols y otros lu-
josos autombviles importados, a pesar del impuesto
del 135 por ciento, que lleva su precio al detal mis
alla del equivalente de 20.000,00 délares.

... Puentes elevados de concreto en Caracas, que
tienen de dos a cinco vias de trafico, corren en dis-
tribuidores de hasta cinco niveles.

En Maracaibo, ciudad de un millén de habitantes,
cientos de bloques de viejas viviendas y edificios estan
siendo demolidos para dar paso a mas autopistas y a
un boulevar multivial a lo largo de las orillas del Lago
de Maracaibo. La nueva construcclon estd hacg;ndo
de Maracaibo otra Caracas, con rascacielos para ofi-
cinas Yy apartamentos.

.. Los venezolanos ordinarios estan contando con
una mejor educaciébn para obtener empleos mejor
remunerados. Una recepcionista en Caracas que
actualmente gana 6.000 délares anuales, por ejemplo,
aspira a convertirse en secretaria y ganar tanto como
el doble, una vez que termine su curso nocturno en la
Escuela de Comercio”.(14)

Los medios de comunicacién tienen libertad ilimi-
itada para radiar, televisar, reproducir cuantas cufias
limaginen, no importando para nada la simbologia
Qutilizada (X). El nlimero 6 de la Revista Cocuyito,

(14) Benham, joseph. Caracas, Centro de lujo y del Poder;
publicadc en el U.S, News A World Report y reproducido
por El Nacional, Caracas 29-3-75,

(X) En un pais sometido a un brutal proceso de neocoloni
zacibn el tipo de mensaje es unidireccional, su inico sen-
tido y su razdn Gltima se encuentra en la posibilidad cada
vez mayor y mis perfeccionada de zombificar méis, de
alienar mis, de neocolonizar totalmente,
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autonominada “la revista mas completa del nifio ve-
nezolirig” presenta como trabajos centrales las his-
torietas: “la Indiecita y su pandilla”, una serie desti-
nada a demostrar que los *chocolates la India endul-
zan hasta el mas feroz de los animales” (pig. 7) y la
historia—afiche Viasando por Disneyword{*).

Las Agencias de publicidad nos dan la imagen que
habilmente ellas han disefiado y seleccionado. Estas
agencias estan dirigidas desde el exterior o por vene-
zolanos neocolonizados., En Venezuela actdan las si-
guientes compafifas de publicidad: Mackan Erickon
que publicita la tarjeta de crédito American Express,
el Whisky Chequers, la Coca—-Cola, los productos Gi-
llette y la Creole Petroleum; la Walter Thompson,
anunciantes de Corns Flakes de Kellog's, de la IN-
DULAC, de la Ford y de los cauchos Firestone; Ja
Young & Rubicam, propagandista de la lfnea Chysler,

-de la Procter & Gamble, productora de los anuncios

de Camay, ACE, Ariel, Safeguard; la Kittay—Grey,
corresponsable de la publicidad de la Procter and
Gamble, propagandista de los Whyskys Ancestor y
While Label, de la Orange Crush y de la Revlon; la
Leo Burnett—Novas—Criswell, con los alimentos
Heinz, Cauchos General, la Mobil, los jugos Yukery y
los cigarrillos Marlboro de la Tabacalera Nacional; la
Sertec K & E CPV, con parte de la linea Orange
Crush, Helena Rubinstein, Whisky Highland Quenn; la
John Descamps Advertising, que publicita a The Sid-
ney Ross, Pinolin, Mayonesa Mavesa, etc. La Revista
infantil mencionada en piginas anteriores mantiene la

(*) “Pelirrojo y Cristofué, después de un viaje lleno de confort
y hospitalidad en el majestuoso DC-10 de VIASA, llegan
alreino de la fantasia DISNEYWORD” (p. 10—-11).
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La procedencia de los comies insertados en el su-
plemento dominical de los diarios “El Nacional y “El

Viasa {2 pag.), Corn Flakes (1 pag.), Oscar Mayer (1
Universal” es la siguiente:

pag.}, Ital Cambio (1/2 pag.), Golden Cup (1 pag.)
Chocolates la India (1 pag.), Editorial Kapelusz {2

pag)
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T} : .1y escuela venezolanagte proceso de ruptura y
@_ msz&n s facxlmente observable. .Su. in! ;
S S S SSS55 5555555 ; ﬁ;bn._permlte desarrollar en ¢l alumno la
2332 232322 =2 > 2 : , sino la castracién, la piedad mezcladq.pn
mEagngsEgagag=ic g _mformmmq todo habilmente estructurado paga
que el educando se sienta inferior, En el pal%cn;a
totahdadm el proceso de colonizacion es otal,
y - par ello los nombres de las casas comerciales esﬁ
g e = -.g -;gl lenguaje del nuevo conquistador, del neocoloni-
L BT ] - e v .
E E % 555 f; 'z_;ant'i_grr,_;,‘por.ello las cufias comerciales transmitidas por
5 % sAEES Radio y Televisién o estructuradas en la prensa invi-
- g8 2 Sxa s ¥ tan a imitar a la metropoh es en la metrbpoli donde
SRR EPRY 2T se encuentra lo mejor, ella es el metro para medir un
Mo MMM MM 2R L E producto y para demostrar su bondad: para que un
caucho obtenga su certificacién de calidad dcbe ser
experimentado en las “pistas de Laredo”; ¢l jabon es
- o bueno porque ha sido utilizado en “los mejores hospi-
f.:" g tales norteamericanos”; la pasta dental deja “sus dien-
3 £E- . &;D‘-g" tes blancos porque asf lo dicen miles de familias en
3 P _—:; = § 2 5 2 i‘; £ los Estados Unidos” y al lado de la expresion hablada,
~3.§5 _ E=2ZiE - la imAgen, el elemento grafico de la “honorable” se-
7is8csdL XS Sngba - - ;
£ Ftcd, ESE g ‘EE TTEeET ¥ fiora norteamericana hablindole a la subdesarrollada
TH[EISALNIE LT O& B mujer venezolana e instruyéndola sobre los beneficios
de la pasta dental.
E)
= B Venezuela es una vitrina para el consumo, es un
% 3 5 hombre rodeado de cosas —la gran mayoria inftiles—
. g3 :: . g que han conformado un tipo de cultura que el an-
S| = pL5 =% g 4 = : tropologe: Redolfo Quintero llamé la cultura del
Sl 4 ég P E 5 E 55 g ; “hombre Creole, del “hombre Shell”; la cultura del
g ; é.f : ?g -p= £ 5 E 2 E 2 ‘ yanguelo, del anguuittﬁes la cultura de a]guien que
B oOFAC < 2 53855 L t vive ;gsompas de una inacabable rotacién de pro-
Gl MESARARNSEESWE RO ;o d s1a.en é] cada vez mas y més necesi-
}

dades apanemes como bien lo representaba un mural
42
43




en la Facultad de Ciencias de la Universidad Central

de Venezuela en los tumultuosos dias del Agosto de
1.971:

Tu sabes lo que quieres: Life

Tu sabes lo que buscas: Vicerroy

Tu buscas buenos consejos: White Label
Tu te liberas: desayunas con Korn Flakes
Tu creces, creces, creces: Ford Fair Lane
Tu gozas la realidad: Coca—Cola

Tu sabes lo que eres: ;MIERDA! (15)

Todo un mundo de consumo motivado por una
proliferacién de mensajes incontrolables que llevé a
Robert Guerin a decir; “El aire que respiramos es un
compuesto de hidrogeno, de oxigeno y de publici-

dad”
11

Estas cosas aparentes que introyectadas en el maes-
tro y en la totalidad de la poblacién transforma a ese
maestro en un alienado a la enésima potencia, en un
despersonalizado, en una estructura “zombificada”
para apropiarme de la expresibn de René Depestre,
tienen su razon de ser, responden a una realidad. Es
evidente que laj 1 que el maestro tiene de su pafs
no es la reak La imagen que e maestrp tiene de su

pais le ha sido distorsionada, cambiada, El maestro es
en este sentido un hombre neocolonizado que ha in-

ternalizado formas de aprehension limitadas de la rea-
lidad de su pafs. Dice Depestre que:

(15} Bigott, Luis Antonio: Las Paredes estan Vivas. En prensa.
44

“Habilmente se recurre al concepto de aliena-
cibn para calificar esta pérdida fantastica de s
misnio, inhetente a la situacién colonial {...). Me
animo a proponer otro instrumento, que en mi
opinién es mas aplicable al caso que nos ocupa:
el concepto de zombificacién. No es casual el
hecho de que exista en Haiti el mito del zombi,
es decir, el muerto vivo, el hombre a quien le
han robado su espiritu y su raz6n y le han de-
jado sdlo su fuerza de trabajo. {...7 Segln este
mito, estaba prohibido poner sal en los alimen-
tos del zombi, pues el condimente podria des-
pertar sus facultades creadoras. La historia de la
colonizacién es como un proceso de zombifr-
cacidbn generahzada del hombre. Es tumbién la
historia de la blisqueda de una sal revitalizadora,
capaz de restituir al hombre el uso de su ima-
ginacién y su cultura”, (16).

Si bien no son los maestros los (nicos que se en-
cuentran sometidos a este procese, pucden ser los

primeros que logren la “sal revitalizadora”,

I

Mediante una prédica continua en el tiempo y en el
espacio, prédica horizontal y vertical, desde los afios
1936 hasta nuestros dias, maximizada gracias a los
medios de comunicacién de masas, en la Escuela
Normal, en las Universidades e Institutos Pedagdgicos,

{16) Depestre, René Los Fundamentos socio—culturales de
nuestra identidad; en Casa de las Américas, 1974, (43) pp.
31-34,
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en las orgamzaclones gremlales, en las cucula;es mi-
nisteriales, el maestro es transformado ¥ sometido a
un estado de ente paslvo. Debe, eso, si ser un bugn
maestro, Pero, ;qué es ser un buen maestro? : algulen
que tenga gran sentido de la vocacidn, que conozca
sus deberes y derechos en la sociedad, e, -esta (su)
sociedad, para que pueda cumplir esa (su) gran misién
social: educar a los mas jovenes. La funcibn del ma-
estro se fundamenta en “la necesidad de transmision
de la cultura a las generaciones que nos han dé seguir”
(17) y es ésto justamente lo que “explica 'y Justlfica la
funcién de la tarea educativa(18); esta tarea se rea-
liza en la escuela y es en ella, como bien lo dice Uslar
Pietri donde se debe enseiiar’ ... a vivir la democracia,
cultivar las condiciones individuales que hacen posible
la existencia efectiva de una sociedad defhocrati-
ca”.{19] ;Como hacer posible este proceso. de
aprehensién  de una sociedad democritica, cbmo
hacer que el alumno capte ¢ introyecte este estado,
esta forma de ser democratica? ; la respuesta es clara
y terminante”... no es la escuela ni son los libros de
ninguna clase los que pueden realizar este sobrehu-
mano empefo, Han de ser los maestros. Unos maes-
tros Bredlcadores de democracia, inspiradores de de-
motrieia. Sunples y convincentes cultivadores de vida
y de experjencia ¢ democrancﬁl ellos existen, cual-
quiera que sea-el mamero y condicibn, habra que mi-

(17) Reyes Baena, ].F. Educacion Orientacién y Trabajo. p
21,

(18) tbid. p. 21.
(19} Uslar Pietri, A. Obras Selectas. p. 1,345
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rarlos como los padres de la democracia venezola-
na’*(20%

Es asi como los maestros aparecemos,. CQM
modernos constructores del estado democratico en
nuestro pafs; somos una novisima espec1e de super-
hombres del porvenir, “Venezuela serd lo que sus
maestros quieren que sea” ha sido la consigna tebrica
y engafiosa de los educadores venezolanos en los {lti-
nios cuarenta afios, A estos modernos constructores
de “la participaci6bn del pueblo en las grandes deci-
siones” que son los maestros, se les asigna la opar-
tunidad de definir y construir la Venezuela del fu-
turo, se les coacciona, se les impide su movilidad
cultural, se les mantiene en el peor de los sub—de-
sarrollos material y cultural, se les supervisa, se les
prohibe pensar por cuanto es \nlas facit y\'l.\lﬂl_igs{ pata
estos maestros que funcionen en'e “hivel de creer mas
que en el de crear. Es as{ como en verdad lo que se les
pide, se les impone, se les introyecta es su deber de
creer en la democracia, de creer y no de crear la de-
mocracia como se predicaba y se predica diariamente.
A ellos se les inculca desde la escuela normal una
imagen de Venezuela que no es real y cuando en gh
proceso de toigggde ;Eencmncia producto,-&'ddk-cﬁ:to

activismo politmo el ‘masiizg s encuentra con la

et
Venezuela que es, entonces esos educadores “artifices

de la democracia” son perseguidos, destituidos, tras-
ladados, encarcelados (+}, se les somete a humilla-

(20) Udlar Pietri, A, Ob, cit, p. 1.347-48,

{(+) Los maestros venezolanos vivieron su peor época “como
constructores de la democracia” justamente en los pe-
riodos democriticos comprendidos entre 1959—1969, en
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cibn, a presidn, a autocastraci6bn porque, para los sec-
tores dominantes democracia en la conciencia del
maestro debe ser castracién y distorsion de su pafs,
debe ser imitaci6n del gigante colonizador. Una de las
publicaciones més difundidas a los maestros en el afio
1963 fue el NO 5 de la Revista Saber publicada por
USIS y referida a la forma como un educador vene-
zolano conceptualiza las escuelas vocacionales nor-
teamericanas {++) y un esclarecedor articulo del Sr.

especial entre los afios 1959-64, gobierno de Accion
Democratica y del 8, Rémulo Betancourt. En este lapso
los educadores venezolanos sufrieron la méas despiadada
persecucibn. Esta fue dirigida contra los educadures pro-
gresistas desde el M.E, y desde los organismos gremiales
dirigides entonces por A.D. En el Instituto Pedagbgico y
en muchas Universidades se scgufa un registro de los estu-
dianres para observar sus inquietudes politicas. Los no
adeptos 4l régiiien eran Hehados v la informacidn se
transmiifa al M.E. cuyos funcionatios negabanirabajo a
estos educadores una ves graduados y todo bajo la con-
signa de la defensa de la democracia. Cifras optimistas
indican que en los cinco afios del gobierno del 8, Beran-
coust aproximadamente 3.600 maestros fueron destitui-
dos, trasladados o desmejorados en su acdvidad educativa;
el 96% de los directores de escuelas; el 98% de los super-
visores eran militantes de AD vy las decisiones de emplear,

transferir o expulsar a los maestros se decidian en las sec--

cionales distritales del partido de gobierno.

() Durante los periodos denominados democriticos repre-
sentativos un alto porcentaje de educadores venezolanos
realizaron estudios largos o cortos en los EEUU. Para
ello se programaron cursos especiales diseiados por el
Deparramento de Educacién de los EEUU. v por la
USIS, Entre 1959 y 1964, aproximadamente el 79% de
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Allan Stewart, embajador de los Estados Unidos en
Venezuela para demostrar la “madurez cultural de los
EEUU” y a su vez negar los llamados tres mitos o tres
imagenes equivocadas que seghin él se tiene del “‘gran
pafs norteamericano”. Seglin Stewart esos mitos se-
rian:

“Primer mito:

Estados Unidos es una sociedad puramente ma-
terialista, mas interesada en el dinero y en los
carros que en la cultura,

Segundo mito: el Sistema educativo de los Es-
tados Unidos produce masas insuficientemente
instruidas, de graduados incultos y no profesio-
nales.

Tercer mito: Estados Unidos es rico y se sien-
te satisfecho, y tiene poco interés en los paises
extranjeros”(21).

- N

i

El gigante, ¢olonizador del cual alertaron Bolivar y
Marti hoy’ libremente expresa y vende su imagen de
—a veces manso, la mayoria de ellas agresivo— colo-
nizador; hoy es admirado y cosificado por los educa-
dores neocolonizados por cuanto el mensaje boliva-
riano no es descifrable ya que solo les han ensefiado la
imagen aparente del Libertador, sus anécdotas y una
tediosa biografia llena de fechas v eliminadas cuida-

los cuadros directivos del ME hicieron pasantfas en algu-
nos institutos norteamericanos o en la Universidad de
Rio Piedra en Puerto Rico,

(213C. Allan Stewart: La Madurez Cultural de los EE.UU.
Saber, pp. 22--27,
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dosamente toda la documentacién referida al Bolivr
anticolonialista,

Las reacciones anti—imperialistas de los estudiantes
venezolanos en sus luchas por contener la penetramon
colonial en los pueblos del mundo, son reprimidas por
los educadores igual que por la policfa politica. Aci
inciden aparatos represivos y aparatos ideologicos de
estado. En el presente diilogo, ;qué es més represivo,
lo denunciado por el estudiante o la respuesta del
“educador™? :

“--Profesor, una pregunta

—Diga

—Profesor qué piensa Ud. del asesinato del compa-
fiero Luis Geraldo Garcia, muerto a las puertas de la
Técnica del Oeste por balas de la Metropolitana?

—Mire Rodriguez, usted sabe que la Direccion paséd
una circular mediante la cual prohibe...

—Mire profesor, no sea marico...! **{22)

Un educador que proceda en esta forma tiende a
hacer de sus alumnos objetos neutralizados cuyo pa-
radigma es la adoracién acritica de todas las formas
culturales que introyectadas en su conciencia los hard
devenir en objetos obedientes y domesticados como
lo es él, educador neocolonizado en una sociedad que
no le pertenece ni le pertenecerd nunca mientras viva
en ese estado de zombificacibn. Educador que a dia-
rio impulsa y se recrea en la generalizacién de una
prictica reducida en el medicevo a las Universidades y
ampliada hoy a la Escuela Primaria y Media, comno lo
es aquella donde el nifio o el joven recibe, con toga y
birrete y con anuncios y resefias en los péginas $0-

(22) En Desorden NO 2; Caracas, 1972, p. 22,
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ciales de diarios y revistas, su flamente titulo (“cul-
minacién del Pre-Escolar, fin de la Primaria, Bachiller
en,..), su inmaculado diploma de “él-habla-yo-callo-

yo-acepto-yo-repito ,
v

Es asf como la imagen que el maestro tiene de su
pais es equivocada, es postiza, vulgar, angelical e ino-
cente y esa inocencia del maestro para definir a su
pafs le es mantenida y el sistema y el aparataje estruc-
tural que lo rodea y masifica hacen lo imposible para
no permitir un posible desvirgamiento. Es la imagen
de una Venezuela como *los maestros quieren que

3,

Sea

—“Un pafs bellisimo, de personas buenas que
gracias a esa bondad se han dado a conocer y
admirar en todo el mundo”.

(Maestra graduada; 36 arios; 11 arios de servicio;
40 grado; San Cristébal, Estado 1dchira).

~"Un gran pais, muy rico, donde se encuentra
todo y donde podemos ser felices”. (Maestra
graduada; 26 afios, 7 afios de servicio; Jer. grado;
Caracas, Distrito Federal).

—'*Venezuela cuenta con una gran cantidad de
FECUTSOS econdmicos, por contar coll tantos re-
cursos puede llegar a ser muy desarrollados’.
{Bachiller; estudiante de educacién; Universidad
de Los Andes; 23 afios, un afio de servicio, 60
grado; Mérida, Estado Mérida).

—*“Un pafs muy bello con personas muy favora-
bles para el desarrollo”. (Maestra graduada; 10
afios de servicio; La Grita, Estado Tdchira).
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—“Es un pafs de grandes recursos con petroleo, |

hierro, ganaderia y flora”. (Maestra normalista;
29 afios; 10 afios de servicio; 60 grado; Carayaca,
Distrito Federal}.,

—“Venezuela es grande por sus riquezas y por-
que en ella nacieron grandes hombres que nos
dieron libertad y grandeza. (Maestra no gra-
duada; 20 grado; 4 anios de servicio; El Valle,
Mérida, Estado Mérida ).

—Nuestro pafs podemos decir que es privilegiado
por sus riquezas minerales, es una nacion grande
y generosa. (Maestra graduada; 69 grado; 41
arios; 20 aftos de servicio; Sam Antonio, Estado
Tachira).

“La nacibn venezolana se caracteriza por ser
muy acogedora, por tener grandes recursos, por
no existir mingn tipo de discriminacién ni ra-
cial, ni politica, ni religiosa®. (Maestra graduada;
40 grado; 39 afios, 16 aflos de servicios; Caracas,
Distrito Federal ).

“Un gran pafs con muchas riquezas, muchos
habitantes y donde han visto la luz grandes hé-
roes” ., (Maestra graduada; 3er. grado; 29 afios; &
avios de servicios;, Umuquena, Estado Tdchira),

Centenares de miles de nifios venezolanos reciben a
diario esta imagen apacible, paradiﬁ‘faca de su pais en
todos y en cada uno de los grados que conforman el
nivel prlmnom‘tema ‘escolar. La forma

simple y esquematizada del discurso del maestro
neocolonizado no requiere ningin tipo de esfuerzo
por parte de,.aifios cqmprendidos entre los 6 y los 14
afios de edad para entenderlo, mixime cuando este
mensaje es reforzado por los medios de comunicacion
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social, por la familia; etc. Este proceso de simplicidad
en las exposiciones del maestro y en los mensajes
transmitidos por la Radio, la TV y la prensa sdlo es

posible por la existencia de una intencionada simpli-

ficacion del verdadero pais y esta simplificaci6n "ds

aceptada pasivamente porque previamente le han #ido-
li uldadas tanto al educador como a sus alumnos las™
]_3031 il1 ades dMllo de un instrumento cgﬁlcor,-
las posibilidades de transformar y/o cambiar el sim-

plmte ver y, oir para en esta forma, transforma.rse

en un observador; las p051b1hdades de 1dent1f1carse

como ser nacional en un pais que historicamente y

por 't derecho le pertenece.

Ahora bien, esta imagen que el maestro ticne de su
pafs, ses realmente verdadera?; ;es este su pais?.
:No es acaso esta vision la que se le impone v se le
pide al maestro que tenga? . ;No es esta concepcion,
esta visibn lo que refuerza el sentido mismo de la
democracia? Es esta y no otra la imagen que el ma-
estro neocolonizado tiene del micromundo que lo
rodea; se repite hasta el infinito ¢l cuento del loboy
caperucita. ;Por qué los ojos tan grandes, la beca tan
abierta? para verte y comerte mejor. Eso es el neoco-
lonialismo. El maestro ve lo apareate, lo insustancil
del problems, la imagen de su pafs es idilica, ingenua;
el neocolonizador se’ dfﬂge haaa lo esencial,Za lo
fundamental. El neocolonizadiy ;
mecanismgs mis ficiles ﬁﬁi’bm
de una %&ma de ver dmtomoﬂ'ﬂﬂ!‘ﬂ?‘b&m
comernos (explot‘m&' féior. Entonces resulta que

nosotros, educa&res Femos sido los constructores de
3,—

e son los

la demgramos-lp&-quhhuemos de Venezuela
—como. K. : DT aRmejanza nuestra;
pero prlmero el col maﬁor nos luzo a imagen y se-
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mejanza suya. Es un poco parodia y verdad del verso:

El sefior don Juan de Robres
con caridad sin igual

hizo este santo hospital

mas primero hizo los pobres(23)

:No son acaso los mismos que les piden al maestro ser
palad'mes-de la democracia los que le internalizan lo
que es y debe ser la democracia? . Son los sectores
neocolonizadores los que definen los parametros de la
democracia. Ellos borran nuestro pasado cultural y
extrapolan los modos de vivir de la metropoli y en
esta forma se nos somete a lo que Marcuse denomina
“la produccitn pacifica de los medios de destruc-
cibn’ (24);en nuestro caso la destruccion de nuestra
cultura y la imposicién de una cultura de consumo
que en su gran mayoria esti constituida por cosas
superfluas, banales e innecesarias. Entonces es la su-
perficialidad que lo llena todo, son sus tenticulos como
los de una amiba que van rodeando y mediante un
proceso altamente complejo de diapédesis somete al
maestro al reino de la mediocridad, de lo vulgar. Sélo
le permite ver lo aparente y explicarlo mediante un
lenguaje conformista, -sumiso, de der;_ota, de incapa-
c1da?1“ detalio’ compﬁlo e “Hs coman la

T A 5
expttswn en boca de maestros neocolonizados

“ustedés-deben comportarse como gente decente, no
como gente de pueblo”. Sélo conceptualizando este

{23) Castellano, R.D. Alfaro Siqueiros (y} otros: La Corrup-
cion, p. 146.

{24) Marcuse, H. El Hombre Unidimensional p. 11
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proceso podemos explicarnos.la imagen idflica que los
maestros tienen de un “pais belligimo, de Onas
bfuenas que gracias a esa bondad s han dadoa cono.

cer y admirar en todo el mundo®,
A\
LOS MEDIOS MASIVOS DE COMUNICACION

El maestro en una estructura neocolonial, esth des-
informado. =_porque el neocolonialismo define entre
sus componentes la subinfornsacion, Esta subinfor-
macién y/o desinformacién se estructura por dos vias;
la primera de ellas se dirige desde los medios de co-
municacién de masas (la prensa, la radio, la television
y el cine). La utilizacién de estos medios quedd re-
presentada en cuanto a su uso por parte de los edu-
cadores seglin el Cuadro siguiente:

Distribucién porcentual de la utilizacién de los
medios de comunicacidén en los maestros entre-

vistados,
TV { RADIO | PRENSA | CINE '
Siempre
(diariamente) 89% | 21% 42%
Casi siempre 7.6% | 14% 33% 91%
Casi nunca
{esporadicamente) [ 2.3% | 65% i 24.6% | 8.9%
Nunca 1.1% 0.4% | 0.1%
100 100 100 100
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Estas cifras en abstracto dicen poco: describen li-
nealmente una situacién o Jos valores que toma una
variable. Cuando estas cifras son estudiadas en el
contexto historico—estructural de un pafs latinoame-
ricano como el nuestro observamos que “La United
Press International y la Associated Press {UPl y AP)
controlan del 70 al 80% de las informaciones que
aparecen en los diarios y revistas que Ameérica Latina
publica y consume y lo que escapa a estas agencias
desinformadoras auspiciadas por el imperialismo, cae
en gran medida en el 4irea de accibn de la Unites
States Information Service: la todopoderosa USIS.
Esta agencia del gobierno norteamericano cuenta con
un presupuesto de 130 millones de délares, dispone
de 12.000 empleados, 70 cuerpos de redactores, 110
estaciones de radio, 250 centros en el extranjero, cada
uno con una biblioteca, 20 salas de cine, 8.000 pro-
yectores méviles v 300 pequefias cinematccas. Los
teletipos de la USIS funcionan sin interrupcién en-
tregando comentarios y articulos a revistas y diarios.
Las estaciones de radio transmiten comentarios in-
ternacionales grabados por la USIS y las televisoras
peliculas, documentales y noticieros. Ademas distri-
buyen mas de diez millones de libros cada afio escri-
tos especialmente seglin sus indicaciones, Las peh’cu—
las norteamericanas ocupan del 60 al 70% del tiempo
de proyeccién que consumen los cinematografos y la
television que operan en Aniérica Latina”, (25)

Sélo mediante un analisis estructural el entramado
de relaciones logra su configuraci6n, El maestro no

{25) Vega, Pastor. Pequefia Critica ideologica a los lamados
comics en América Lating; en Cine Cubano;(81-83).La
Habana, s/f. p.3

importe que lea la rensa, oiga Ja radi-o vea Ia tele-
vision que en este procéso de busque
macion é es manipulado, es condicionado, es -
rmads, En este proceso se configura un cuadro de
sonidos e imagenes, signos organizados cuyo dnico y
claro obJetlvo es el de colocar, 1nterponet entre e‘f
maestro “‘y su realidad una tupida red de mentira
faksificaciones qu&imposibilitan el reconocimiento d&
la verdad”.(26) El anilisis de las respuestas dadas por
los maestros entrevistados con respecto a los medios

de comunicacién de masas presenta los resultados si-
guientes:

Televisién: el 89% ve diuriamente TV, el 7.6% casi
siempre, el 2.3% esporadicamente y el 1.1% nunca.
El factor motivante ha sido descrito en la forma si-
guiente: el 32% ve la TV en busca de noticias, el 3%
deportes y el 89.7% novelas, series y peliculas. De
este porcentaje, el 59.3% sigue la secuencia de la no-
vela y el 21.6% no contin(a el drania.

Radio: el 21% oye diariamente, el 14% casi siem-
pre, el 65% esporadicamente. El elemento motivante:
86.7% en busca de noticias, el 1% deportes, el 83.6%
musicales, el 29.6% novelas, No se determind la se-
cuencia dramitica de las novelas radiales.

Prensa: el 42% lee diariamente la prensa (49.7% El
Nacicnal; 26.3% Ultimas Noticias; 3% El Universal;
1,6% El Mundo; 0.8% 2001; 1.6% Punto; En la Re-
gion de Los Andes (Tachira, Mérida}: 39.6% La Na-
cion; 11% Al Dfa; 28.9% El Nacional; 3.6% Ultimas
Noticias; 1.3% El Mundo; 0.7% 2001; 0.4% Punto). El
33% lee casi siempre, el 24.6% esporidicamente y el

(26) Vega, Pastor. ob. cit, p. 4,



0.4% nunca. Elemento motivante: en busca de noti-
cias el 63.9%, el 31% sociales y el 1.1% deportes.

Cine: el 1% asiste casi siempre al cine, el 8.9% espo-
ridicamente y el 0.1% nunca.

No es objetivo del presente trabajo discutir las in-
fluencias que los medios de comunicacién producen
en educandos y educadores(+ ). Solo a manera de re-
flexibn me permito trascribir una informacién apare-
cida en un diario capitalino:

“Luis Gerardo Tovar apadrina promocién de
Kindergarterinas: Un grupo de maestras kindergarte-
rinas, las cuales se gradian la proxima semana, han
escogido al actor Luis Gerardo Tovar, a fin de que
apadrine la promocién, Las kindergarterinas, que
conformarin la promocién “Luis Gerardo Tovar”,
han realizado sus estudios en la escuela normal Mi-
guel Amtonio Caro, y fueron ellas precisamente
quienes s dirigicron al actor, solicitando de él acep-
tara apadrinar su promocién”. {4+ )

La segunda via de subinformacion se refiere en lo
fundamental a la construccién de una estructura que
lleve al maestro a un olvido consciente de la historia

{(+) Ver Eduardo Santoro: La TV venezolana y la formacion
de estereotipos en el nifio, UCV. Caracas. Antonio Pas
quali Comunicacion y Cultura de Masas. UCV. Caracas,
1972. Antonio Pasquali El Aparato Stngular. UCV, Cara-
cas, 1972; Marta Colomina. El Huésped Alienante. LUZ,
Maracaibo, 1968, Armand Mattelart. El Imperialismo en
busca de by contrarevolucion cultural UCV, Caracas.
1974. Herbert L Schiller. Los Manipuladores de cerebros.
Granica Editor, Buenos Aires. 1974,

(++) Diario 2.001. Caracas, 13 de Marzo de 1975.
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istoria nacional. Asi como el historiador en el mo-

mento de construir su explicacibn de los heches lo
hace sobre la materia prima —documentos, versiones,
etc.— de los sectores neocolonizadores en igual forma

de su gais neocolonizado, a una desfiguracién de la

.al maestro neocolonizado se le borra su realidad his-

totica y se le construye un nuevo panorama histérico
#E&iinte un conjunto de imagenes falsas de lo que ha
sido, de lo que es su pais, sus tradiciones y hasta su
lengua. Recientemente un grupo de educadores de la
Universidad de Los Andes denunciaban, previo ana-
lisis de los nuevos programas de educacion primaria
los hechos siguiente:

(1)“..Por otra parte se observa un marcado
eurocentrismo, ya que se explica la condicion
histérica de América a partir del “Descubri-
miento” llevado a cabo por los europeos, sin
tomar en cuenta que lo que se [lama América ya
tenfa existencia por si misma. Por esta razbn
consideramos importante la necesidad de recha-
zar la idea de “Descubrimiento”, ya que ésta
sblo tiene validez para quienes estudian historia
desde la perspectiva europea, lo cual es des-
tructivo para el latinoamericano, pues entre
otros problemas genera conducta de infravalo-
racibn que se manifiesta en actitudes de aceptar
la subordinacién como algo dado, inevitable, y
hasta explicable historicamente, lo cual contri-
buye a formar lo que podemos llamar la SICO-
LOGIA DE LA DEPENDENCIA”.
(2)*“...OBJETIVO 67: COMPRENDER LAS
CONSECUENCIAS DEL DESCUBRIMIENTO
DE AMERICA.
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Orientaciones al maestro:

Consecuencias Sociales: APARECE UN
NUEVQO GRUPO SOCITAL:

Indios.

Como vemos en este objetivo, el nifio vene-
zolano debe estudiar que los indios ““aparecen”
como “consecucncia del descubrimiento”, plan-
teamiento que estd en contradiccién toetal con
los datos cientificos aportados por la etnograf{a
de América sobre la antigiedad del hombre
indoamericano y con la magnitud y riqueza de
sus culturas.

Dentro de este mismo problema encontramos
en los programas un marcado énfasis en los apor-
tes de Europa a la cultura indigena y a la so-
ciedad colonial. Ejemplos.

Objetivas 66, 67 del drea de Estudios Sociales de

cuarro grado,

Objetivos 66: Investigar la influencia de la cul-

tura europea en América en cuanto a intro-

duccion de elementos culturales basicos como el

idioma, religion y las costumbres.

Objetivo 67: Introduccion de nuevos cultivos y

formas de trabajo:

En ningin momento se sefiala el aporte de América

a Europa en todos los 6rdenes culturales: ejemplo de
ello es el hecho de que la mayoria de los museos
europeos y norteamericanos estin formados con los
tesoros artisticos despojados a los pueblos latinoame-
ricanos y al tercer mundo en general, lo cual ha enri-
quecido profundamente el pensamiento y las crea-
ciones artisticas y cientificas de esas naciones, sin
embargo nosotros y nuestros hijos somos privados del

aporte cultural de nuestros antepasados’.
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(3)“...Refiriéndonos concretamente a lo eco-
némico, se omite la expoliacién que hace Euro-
pa a América, expoliacién que le permitid acu-
mular excedentes econdmicos para impulsar el
desarrollo del capitalismo, generando el avance
industrial del Viejo Mundo y posteriormente de
los Estados Unidos. Esto lo sefialamos porque la
historiograffa tradicional pretende explicarlo
como producto de la laboriosidad, disciplina y
capacidad de esos pueblos en contraposicion de
nuestra ‘‘pereza”, desorden e incapacidad para
ocultar su verdadera faz que es la del robo y el
saqueo de los pueblos subdesarroliados, es decir
sometidos al regimen capitalista”.

(4)“...En cuanto a la Historia Contemporanea el
Programa de Primaria omite cuestiones tan esen-
ciales e innegables como la forma imperialista de
penetracion del capital extranjero y la descapi-
talizacién, asi como la desigual e injusta distri-
bucibn de las riquezas generadas por el petro-

leo

(5)*“...Guaicaipuro, Mara, Tamanaco, Bartolomé
de las Casas, José Leonardo Chirinos, Ricaurte,
Simén Bolfvar, Antonio José de Sucre, José
Maref, son aislados del proceso histdrico en el
cual surgieron; es necesario aclarar que no abo-
gamos por una historia de Personajes, pero sf
queremos dejar claro que en una sociedad como
la nuestra_donade los patrones de identidad influ-
yen en la co.nducta infantil, la onuslon “de estos

S programas escolares le cereenan
sibilidad de identificarse con sus

' heroes més propios en su proceso histérico que
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contintia abierto: la lucha por la identidad na-
cional”"

(6)“..Anterjormente el nifio estudiaba en 5‘3".
grado Historia de Venezuela e Historia dte Amé-
rica(1) lo cual cubria en los textos anteriores un
total de 556 paginas (Historia de Venezuela, 238
piginas; Historia de América 318 paginas) hoy
un nuevo texto de “Estudios Sociales”. 50 grado
en el area de Historia comprende sbélo 92 pagi-

1

nas .

(7)*...Debido a estas circunstancias, las naciones
latincamericanas se hallan en gran parte bajo la
tutela econdbmica de los norteamericanos, a
quienes venden la mayor parte de sus p'roductos
agropecuarios y materias primas, recibiendo en
cambio: maquinas agricolas, vehiculos, arte-
factos eléctricos, maquinaria en general, y pro-
ductos manufacturados y articulos elaborados
de todas clases” (27} En este proceso intervienen
la estructuracidbn de la ensefianza que recibe —en
ese interminable circulo vicioso— desde la prima-
ria a la Escuela Normal, los Pedagogicos o las
Universidades:; los textos que consulta; la orga-
nizacion del programa que dicta y las normas
emanadas del Ministerio de Educacidn que
tienen que cumplir, “al pie de la letra” o de lo
contrario perder su condicidbn de maestro.

‘ i , M.P.; L.C. Rodriguez (y) Otros. Los nuevos pro-
T d cibn Primaria desorganizan {a mentalidad

ramas de Educa : .
: la conciencia de nacionalidad; en

del nifio y deforman el
Raices; Ano I: pp. 2439, Mérida. 1975,
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Ep.Jas estructuras neocoloniales, § educador neo-
ydo —inconscientemente— utiliza en sus o
y enlas copias m_gpda}dz{s a sus élli‘r‘hnéx;,-ﬁ'ﬁ:s,
uras Hngﬁisficas, refranes, referencias y “cithE
' ;i”‘aue van no sélo contra elementos furda-
Q’génthles de la nacionalidad, sino contra su origen
s‘mistSu individualidad. As{ para un educador neo-
‘colonial es facil la caracterizacién de uno de los po-

bladores de Venezuela en el periodo precolombino:

“Los indios de Venezuela eran INCULTOS. Ha-
blaban un IDIOMA RUSTICO. Fabricaban vasijas,
budares, sebucanes, chinchorros, petates, mapires,
armas, canoas, adornos. Fabricaban también instru-
mentos musicales como las maracas, la guarura, el
botuto, el carrizo y el tambor. Celebraban fiestas,
bailes y juegos y SE ENTREGABAN FACILMENTE
A LA BORRACHERA. Les gustaba mucho lucir so-
bre sus cuerpos adornos y tatuajes”. (28}

El presente texto ha sido recogido primariamente
de un cuaderno para dictado de nifios del Tercer
Grado en una escuela del Estado Tachira. Posterior-
mente al realizar el anlisis de contenido en una
muestra de 23 libros utilizados por los escolares,
encontramos el texto mencionado en la Enciclopedia
Arco Iris para el Tercer Grado aprobada por el Minis-
terio de Educacion y de acuerdo a los programas ofi-
ciales vigentes. A un nifio que se le presente carac-
terizaciones de los indios como ‘incultos’’; “hablaban
un idioma rastico” y se “entregaban facilmente a las

(28) Arriaga, Filadelfo. Ob. cit, p. 10,
Se recomienda leer el trabajo de Maric Sancja e Iraida

Vargas: Antiguas formaciomes y modos de produccion
venezolanos Monte Avila Editores Caracas, 1974.
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borracheras” se les esta borrando su punto de con-
tacto con un tronco fundamental de la nacionalidad,
Utilizar las expresiones “incultos” e “idioma ristico”
es lo mismo que decir sin cultura y/o cultura primiti-
va, no aceptable frente a la cultura del conquistador,
la cultura de conquista. Hoy mediante un proceso de
extrapolacion mental serfa aceptable el hecho de no
poseer una cultura o tener una cultura subdesarrolla-
da y darse el caso de pedir con Sarmiento una cultura
civilizadora que logicamente debs ser Ja cultura del
neocolonizador,

“Se entregaban a continuas borracheras” es la uti-
lizaciébn de la expresidon borrachera como elemento
descalificador. Es necesario decir que a posteriori se
lee en el texto de Filadelfo Arriaga lo siguiente:

“(11) Copia completando con un nombre co-
min o propio: por la mafiana tomo café con

wewre A mi papi le gusta la cerveza.......La 0l
tima pelicula la vi en el cine........ Al persinarme
digo: En e} nombre del....... y del........ Amén”,
(29)

Se cumple y se cierra el circulo; por una parte-ya
las bebidas alcoh&licas para el hombre civilizado no
producen la degradante borrachera de aquellos “incul-

ER] i

tos” que “hablaban un idioma ristico™; ahora en
homenaje a la sociedad de consumo, la escuela tiene
que ayudar a internalizar la circulacibn de los ele-
mentos consumaticos no importa que éstos sean dro-
gas, alcohol, cosméticos, etc. y este proceso se inicia

desde los primeros grados de nuestra escuela. La so-

(29) Arriaga, Filadelfo. Ob. cit. p. 113
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ciedad de consumo ha liquidado en este sentido la
condicibn
cante por la “borrachera” del hombre culto y civili-

“borrachera” como elemento descalifi-
zado como elemento de prestigio.
Vv

El maestro —mediante un proceso inconciente—
recurre a los tradicionales conceptés de piedad y mi-
sericordia para con ese primer tronco —los indios- de
la nacionalidad. Estos “valores” estan representados
en la figura del misionero: “Una vez fundado el pue-
blo, los misioneros se dedicaban a predicar el evan-
gelio de Jesucrito y a ensenarle a los indios el cate-
cismo de la doctrina cristiana (...) La mayoria de los
indios abandonaban su'religién pagana para abrazar la
fe cristiana (...)

Los pueblos por ellos fundados, se multiplicaron; el
cristianismo se extendid; los indios comenzaron a
hablar castellano y a vivir trabajando como gente ci-
vilizada” (30)

;Qué diferencia existe entre este texto de marcada
disciminacién racial y el texto recogido y analizado
por los investigadores peruanos del Centro de Estu-
dios y Promocidén del Desarrollo que a continuacion
trascribimos? :

EL ORO Y LA ESCRITURA

Los negros del Africa cuentan la siguiente historie-
ta:

{30) Arriaga, Filadelfo. Ob. cit. pp. 16—17.
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“ Dios creb a los hombres blancos y a los hombres

negros.

Puso ante ellos dos preciosos regalos, diciéndoles:
Aqui esté el oro, aqui esta la escritura: jelegid! "
Los négros avaros y poco reflexivos gritaron en se-

guida, como chicos revoltosos:

—*;Nosotros queremos el oro, queremos el oro”!

“Llevaos, pues el oro” les respondib luego Dios,

Quedd entonces la escritura para los blancos.

Los blancos y los negros se valieron como mejor
pudieron de esos dones recibidos.

Los negros encorvados en las minas dedicironse a
buscar oro; los blancos, encorvados sobre los libros,
dedicironse al estudio de las ciencias.

¢Qué acontecib después de algunos siglos?
Los blancos inventaron maquinas, construyeron
1 naves, aprendieron el arte de la guerra y asi subyuga-
ron a los negros, los cuales continuaron, es verdad, en
la tarea de buscar oro, pero para los blancos.
Esta tradicion esti arraigada en la cabeza de los
i habitantes de algunas regiones de Africa, que consi-
deran cosa enteramente imposible aprender aleery a
escribir como los blancos.

Por eso descuidando instruirse, vivian antes en la
ignorancia y la esclavitud, desconociendo que vale
mis la ciencia que el oro y la virtud mas que los
tesoros,

Pero en la actualidad hay poblaciones adelantadas
del Africa donde los negros aprecian el valor de la
escritura y de la lectura al igual que los blancos”.

Toda la violencia de la conquista es borrada me-
diante la aplicacién de este sedante; sin embargo hay
la violencia del conquistador es justificada por-

T e—

que, cdmo no justificar la liquidacién fisica de alguien
y de sus futuras generaciones si:

“El Cacique Guaicaipuro

ha matado a su mujer

porque no le dib dinero

para irse a pasear en tren’ (31}

Estamos en presencia no sélo del desconocimiento
de la historia, del proceso de desarrollo de la técnidf,
sino que estamos en presencia de la extrapolacion de
valores que van mucho més lejos: 1) es la justificacién
al exterminio del indigena; es el complemento defini-
torio para quienes hablaban un idioma ristico, eran
incultos y se dedicaban a continuas borracheras; 2) es
la justificacién del dinero como una necesidad prima-
ria que lleva inclusive al asesinato de la mujer, de Ia
esposa; 3) es la internalizacién de elementos y nece-
sidades no primarias pero que una sociedad como la

nuestra necesita para subsistir. Como bien lo dice en
su lenguaje cfnico Galbrait:

“.los deseas asi producidos aseguran los servi-
cios del trabajador. La solucidn ideal consiste en
hacer que sus deseos estén ligeramente por eg
cima de sus lngresos Por lo tanto, se le sumi-

nistran las motivaciones suficientes para qu'e se
endeude”. (32}

{31) Cuaderno de Estudios Sociales Alumno del 3€%, Grado.
Estado Miranda. Afio Escolar, 1973-74.

(32) Cit. Por Leomardo Acosta, Medios Masivos e Ideologia
Imperialista; en Casa de Las América; 1973 (77); pp.
10-11.,
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Y desde la escuela se inicia este proceso. Es una
cadena interminable, es un laberinto de interco-
nexiones. El alumno educado por un maestro neoco-
lonizado exige la satisfaccidn de las falsas necesidades
que le vienen por los medios de comunicacién g por
la escuela, No existe alternativa, Los medios masivos
y el maestro neocolonizado manipulan conciencias,
sustituyen én un largo y lacerante proceso nuestras
fuentes culturales, sustituyen acriticamente valores
nacionales por la cultura del neocolonizador. Es asi
como el educador ne

ocolonizado al igual que los me-

s
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realidad de ese nifio y la imagen que el maestro intro-
yecta mediante una asombrosa red de mentiras, de
mistificaciones, de falsificaciones que imposibilitan
cualquier intento de encontrar la verdad, de encon-

trarnos a nosotros mismos en nuestra realidad verda-
dera, en nuestro “real maravilloso”.

La_imagen que hoy se transmite, que hoy se in-
forma del aborigen, no es ¢&iatyhoes tin lamentable
descuido del Ministerio dg” - aprobar los

textos “‘segiin_los. prﬁé;éina: oficiales ”; esta imagen
no es producto de la ignorancia de quien escribe los
textos, es sencillamente ¢l proceso 15gico de desvir-
tuamiento de nuestra realidad qa‘émnos' impone la
perspe;ij:_gﬁ c_g_lq_niz:idora de la historia. Dificilmente

e c e T . FE
un maestro neocolonizado explicari a sus alumnos el
hecho de que

“El aborigen no tenia recursos para enfrentarse

al conquistador; el trauma impide la comunica-

cibn, una cultura se aisla y reprime, la otra se

dilata e impone.

En lugar del cacareado mestizaje fecundo, se
68
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produce la violacién del primer hombre ameri-
cano, y sus valores se reprimen, mantienen

oprimidos y latentes; los conquistadores a su
vez, imponen a la fuerza el trazado geométrico
de las ‘ciudades y la imagen de sus dioses. Sabre-
viven culturas paralelas, se abrazan y golpean en
cierto puntos, pero no se funden en un solo
cuerpo. El negro ha logrado una mayor integra-
cién en’ pafses como Brasil y Cuba pero man-
tienen también una cultura paralela. La inde-
péndenci; ‘el nacionalismo liberal y humanista
_intenta una genuina integracion pero se queda,
a;ﬁﬁt?gﬁaiéi continente, a medio camino, en esta-
tuas y edificios neoclasicos.
El pentltimo intento de conquista, la sociedad
de consumo, también (todavia) es parcial. Esta
es la realidad si partimos de la poblacién total de
Nuestra América y no de sus enmascaramientos,
de sus pretensiones herbicas o ridiculas”{33)

Por otra parte en la Venezuela contemporinea, la
moderna disneylandia del consumo, la Venezuela ée
los grandes supermercados y autopistas y la Vel
zuela lacerada en lo mas profundo de su ser, la de los
centenares de miles de analfabetos y desempleados, se
repite librementc;"iﬁo?ié}itéménte en'_lg escuela fh;?.,boy
que “con la guerra de independencia y con la Fede-
racion desaparecieron las desigualdades sociales. Hoy
en nuestra P2k bo #icisee sino la clase de Jos veénezo-
lanos: todos ton To¢ milsmos derechos y todos con los

{33) G.upari.ni, P (y) E. Desnoes. Para verte méfjor América
Latina, p. 33
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mismoso deberes”’ (34) o “Todos los venezolanos
somos iguales: no hay pues, clases sociales de ninguna

naturaleza, o venezolanos con més privilegios que
otros”.(35) La multimillonaria, es explicada y vista
por los maestros y es presentada en los libros de lec-

tura para que el alumno la vea con resignacion, con
pesimismo, con Jastima:

“Victor esthd pobre y como recuerdo de su bo-
deguita s6lo queda este cartelito que yo me
aprend! de memoria y que él tiene colgado en
la sala de su rancho:

Si flo..,
Si presto... al cobrar molesto

pierdo lo mio

y para evitar todo esto...
ni fio, ni doy, ni presto,

Solo eso queda de la bodeguita de Victor Urdane-
ta. Tenfa que quebrar, como quebraron otras iguales.
Por qué quién va a meterse en esos tarantincitos si
ahora por todas partes han hecho unos supermercados
bien bonitos de verdad en los que provoca com-
prar? ... Coge uno su carrito v lo llena de cosas. En
uno de esos supermercados compra mi mama, Cuan-
do voy con ella le manejo el carrito. [Tataa!
iTatda! Pero ¢l pobre Victor. Me da lastima. Algo
debib haberle quedado” (36)

{34} Arriaga, Filadelfo, Ob. cit. p. 23
(35) Belloso Rosell. Estudios Sociales 60 grado Dist, Escolar p.
43.

{36) Egui, Luis Eduardo, Como un caballe negro. Librode Lec-
tura para 49, 50 y 60 prados pp. 122-23.
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EL EDUCADOR-INVESTIGADOR-AGITADOR

“Ensefien a los nifios a ser
preguntones!  porque pi-
diendo el POR QUE, de lo
que se le mande hacer, se
acostumbran a ohedecer... a
la razén”.

Sim6n Rodriguez.

El educador —trabajador mtelectual—— en un pafs§
neocolonizado debe transformarse en un educ tfér
—mvestlgaaor— agitador, pasar de la fase de educador
“en si” a la fase de educador “para si”, debe desa-
rrollar al maximo una toma de conc1g;?£.d¢m¢r
neocolonizagg ' Econ-
ciencia rOm A

caracteriza y que en la mayoria de las veces colide
con el embrutecm-uento y la imbecilidad. Educadoges

"e.ntende.r la roblematu:a que a

B e
trarla” como - -bien lo dice Maridtequi, son hombre
tubulares no panoramlcos.

md1v1du-aIn dag
incapacitados
diario se le pre!
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El educador neocolonizado*debe buscar, encontrar

- N - . 3 i AT
e ingerir la “‘sal revitalizadora’™

rrollar al miximo sus capacidades creadoras y que

que le permita desa-

retroalimente sus mecanismos:%e ajuste a un proceso
liberador; que acelere formas de autoaprendizaje lo
que a su vez permitira dar nuevas soluciones, marca-
damente imaginativas al proceso 6 de” descolonizacibn
donde él tiene que jugar papel de primer orden al lado
de todos aquellos que tengan en proyecto una ver-
dadera liberacion nacional.

Este proceso de toma de conciencia no puede ser
ME"ES, no puede ser obra o consecuencia de un ser
superior sino causa y efecto de su inmersién en el
chntexto 59ch pero con una vision. critica, analftica
y participativa. Es por ello que el educador neocolo-
nizado previamente dehe delinear, d:ﬁq;g £AMpo. de
trabajo en el cual se encuentra, buscar las razones, Jos
mbviles de su funcibn social. Este primer contacto le
habla de su apostolado, de su acciéon doblemente sa-
crificada, de su existencia monocordizada. Es nece-
saric entonces que el maestro empiece por negar esta
condicipn porque solo sobre la negacibn de esta ima-
gen distorsionada que ha fijado de su su ser social
podrd rescatar su verdadera irnagen,ﬂrelacionarla con
una funcién social que ahora no lo verd como simple
objeto sino que, a pesar de ser su actividad un acto
cotidiano, lo vera en su compleja y exacta dimensién
historica y asi observari en cada accién educativa un
aspecto que tienen relacidén con una totalidad social
de la que él forma parte y que esa totalidad social
tiene indicadores que hablan de una situacion sufrida
 tanto delfg ser subvertida,

cambiada y dOne

esta en el deber de acelerar.
12

En este proceso el maestro no se encuentra solo;
estd rodeado de otros iguales que él, maestros que son
definidos por dos parémetros el maestro como tra
jador y el maestro como si gi%transmls% lai

logla de los scctores domman s, el maestro neo

mtelectual) es def'mido sunplemente como un exl:_*)-

fado tanto por su_origen_de glase(+ IO DOL,El

trabajo que realiza y las formas como son atendidas
sus necesidades en cuanto a salario, proteccién secial
y desarrollo cultural, El maestro es manipulado en tal
forma que no logra entender mis alld del aula, es
copia fiel del personaje de Contratanto que resigna-
damente confesaba: “

que debe dar educacién a cuarenta nifios que tiene en

el'atla y nada mis que eso”; un poco sometido a un

...Uun maestro es una persona

proceso mecénico de manifestar siempre los mismos
gestos y decir a diario las mismas palabras, los mismos
mensajes, todo esto alejado de la realidad social que
lo asfixia.

Un segundo pardmetro que define al maestro se
localiza en su actividad, en su funcién social. No es
absurdo ni falto de logica el hecho de que siendo el
maestro el mas subdesarrollado culturalmente de los
traba]adores intelectuales sea en cambio el que posee
la mas alta responsabilidad social. Estagresponsabili-
dad selocalizaen el hecho del tener que educar al lado
de otros factores que tamblén socializan tal como lo

an” 1 ifdesia,- Immedms de

(1) De los 625 maestros estudiados 321 provenian de sectores
que pueden ser clasificados como obreros, campesinos y
marginales y los restantes como descendientes de familias
clase media.
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comunicacién de masas. Aunque es discutible la for.
mulacién del elemento formal—educativo de la escue-
Ia, es aceptado el hecho de que el maestro tienen
como funcién la de sistematizar un conjunto de ele-
mentos culturales {? ) que son transmitidos en forma
organica y coherente. La responsabilidad que se le ha
introyectado al maestro es justamente la de “adye.
fiarse”; de la ideologia del neocolonizador, la del har
blar del nosotros como totalidad social y la de tran
rr.1itir la ideologia de los sectores explotadéfeé pr?;t‘
v1arT1ente transformada en su ideologia, en su len-
guaje, en (su) nosotros. Ser sencillamente el recadero,
elhencomendero, el simple transmisor de los conocy:
mientos que configuran, que constituyen la cultura de
los neocolonizadores. Transmite, informa valores de-
.formados y deformantes de la realidad de si; pafs

introyecta valores comg la hipocresfa, la compe-,
tencia, la resignacién, el autoritarismo, la mentira. el
miedo, la adulacibn, etc. ,

II

La.caracteristica predominante del educador neo-
colon?ado €s su incapacidad para el auto-aprendizaje
para investigar su realidad (realidad ésta que le e;
mco-mprensible); esta incapacidad lo transforma en un
ser imposibilitado para la bisqueda de nuevas solu-
clones para nuevas realidades que diariamente se le
presentan, El educador—zombificado es un ser que en
su actuacicfa_n diaria llega a ser un ente tedioso, hibrido,
Es;?:ndgar?ssiblg,:‘_rizs ,ar'{f}r_ggéog, pensando solo en lo

Y esa-inmediatez tiene su centro en el “vi-

‘;1: el momento” (el saelda, los 4’0;.1;:mnos, el super-

e i vm 4 n s

§
;
f‘

visor, el director, la hora de entrada, la horaile

los hijos) es un mundo vacfo donde no existe f'é"-posi—
bilidad de un planteamiento revitalizador.

Collazos define las caracteristicas de un escritor
con pardmetros que bien pueden ser aplicados a noso-
tros, educadores porque “La contradiccién mas fla-
grante, es que, no suendo clase dominante ni ha-
blando desde la complicidad del statu quo, somos una
minoria letrada, productora de mensajes y signos cul-
turales que no se transfieren mas alld de reducidos
grupos que han entrado a gozar de la escritura. Pero
este privilegio {en este privilegio) también existen sus
niveles. Miles de hombres “letrados” entra en la ““cul-
tura” bajo sus formas més alienantes: la prensa reac-
cionaria, dirigida por los intereses financieros de
nuestras grandes ciudades; la television comercial o
estadal, reproductora y difusora de mensajes comer-
ciales oficiales o de propaganda embrutecedora; los
folletines romanticos, difusores de modelos senti-
mentales cargados de significacion clasista: las his-
torias de aventuras, adelantando la defensa de empre-
sas colonialistas o de poderes excepcionales deposi-
tados en una raza o en alguna nacién con “destino
manifiesto”, En una palabra, entre la minoria que
selecciona su propio consumo cultural hay dos blo-
gues mayoritarios bien definidos: el uno vive conde-
nado a la ignorancia, el otro al embrutecimiento: ese
precario instrumento de cenocimiento que le ha sido
dado en la escuela es orientado hacia la sistemdtica
“indoctrinacién” de su conducta diaria, y en altima
instancia, hacia la formacién de una ideologia que
tanto en los pafses “avanzados” como en los explo-
tados revive formas de banalizacién, cuando no claras




formas de “zombificacién” y pasividad”, (37)

;Como un maestro puede encontrar las causas de
st enajenaciébn? ;Cémo identificar causas econd-
micas cuando precisamente lo “econbdmico” es el suel-
do que le permite sobrevivir? ;Cbémo localizar las
causas de su estado de neocolonizacién cuando el
maestro es alguien que piensa en la necestdad de di-
vertirse para descansar del dfa azaroso de actividad y
lo hace frente a un televisor que diariamente lo men-
sajiza con la prédica de que Ud. se encuentra aliena-
do, enajenado pero es muy bueno estar enajenado,
alienado y despersonalizado.?

El educador neocolonizado no es solo producto ¢ de
los mensajés™ radiales, televisivos e impresos; su ser
neocolonizado ‘es amasado en un lacerante proceso,
donde participa el nicleo familiar, los organismos
gremiales, las Escuelas Normales, los Institutos de
Educacién Superior y los medios de comunicacidn, El
educador ha sido manipulado, se le han sustituido sus
valores nacionales, se le ha sometido a un proceso de
desarraigo cultural previamente, en y después de rea-
lizar su actividad educativa.

Dentro de esta situacion, el educador siente por
momentos la necesidad de romper con una de las for-
mas de sojuzgamiento: el paternalismo represivo re-
presentado por el Ministerio de Educacién aunque no
logre identificar, -no puede identificar— los me-
canismos de transferencia cultural o el entramado de
relaciones que se suceden interminablemente con la
metropoli, entre el centro desarrollado y su brazo
ejecutor en el pafs. Ese momento de intento de recha-

(37) Collazos. Q. Ob, cit. p. 111.

zo d Paternalu;mo representado por el Ministerigde
Educacm, marca el inicio de un autoconoclmlcn%
s punto dek_jga.mgla en la necesidad de crea@ d;
% que Te pefmlte a él sentirse integrante de
una proﬂ:smn nueva, revalorizada en razbn de su ser,
de su existencia. Esta bisqueda lo puede llevar a la
revalorizacibn histérica, a pensar en un deber ser, en
la comprensién de una estructura economico—social
cuyas relaciones de produccion sean diferentes a las

actuales. Autoconocimiento lleva a su vez implicito e
sentido de autocritica; de rechazo a la pasividad cul-
tural: nuestra cultura ha sido construida sobre la vio-
lencia, del (hombre—indio) con el medio, poste-
riormente violencia en el proceso de conquista, pro-
ceso éste que en ningfin caso fué idilico, o angelical.
Violencia en el desarraigo del negro, en la ruptura de
su universo magico, violencia en el ocultamiento y
florecimiento de sus manifestaciones, de su huida de
la escolaridad. Violencia en la imposicién de formas
culturales y de ruptura de la tierra. Nuestra cultura es
y ha sido una cultura de violencia, es una culitura para
subsistir a otra cultura de violencia. En la lucha por
defender valores culturales que transciendan a lo pos-
tizo y vulgar, se van sucediendo interminables proce-
sos creativos que pueden transformar al maestro
quien, previamente tiene que eliminar para siempre la
concepcidon parernalista, mesidnica y absurda del
educador y encontrarse con la realidad, cqn su verda-
dero ser que no esté aislado sino en una realidad con-
creta y sobre esa base extraer nuevas y valederas
fuerzas para que, unidas a las nuevas formas de lucha
de otros educadores permita la biisqueda y el encuen-
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tro de nuevas respuestas, respuestas verdaderas al “‘ser
educador”.

Se hace necesario entonces elaborar toda una pla-
taforma de trabajo para los educadoresgque compren-
de desde un proceso de ree\dﬁ'{:‘é,@:iz)’ﬁ,s%e reestudic™y
de revalorizacién de nuestrao paSado y presente Lasta
la bisqueda de nuevas formas gremiales. El ed)liceftfg}
neocolonizado debe ser desneocolonizado por la via
del trabajo politico en los movimientos de liberacion.
En este sentido se presenta un circulo vicioso por
cuanto sdlo participa en un movimiento de desneoco-
lonizacion quien esté conciente de que su pafs estd
sometido a este tipo de dominacién, Primer gran
problema: el maestro no lo estd Ha sido educado
sobre la base de ser un nuevo apbstol, de ser el factor
fundamental del cambio; se le han dado poderes casi
migicos”’: Venezuela serd lo que sus maestros quieran
que sea”’, aungue estén sometidos a una rigurosa su-
pervisibn, a un régimen que niega su creatividad, que
los subsume una y otra vez en un estado de desper-
sonalizacién: se les elabora los programas, se les
construye los textos y posteriormente se les impone,
se les fiscaliza sus clases, se les controla su aceibn
politica, se les amenaza, se le cambia, se les destituye.

E! maestro por otra parte es en nuestro pais fun-
damentalmente de origen proletario, su profesion es
una forma de movilidad. A este factor que tebrica-
mente es atentatorio contra cualquier mecanismo de
rebeldia se le suman los factores provenientes de la
formacion profesional y de la estructuracion del siste-
ma educativo.
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Los educadores en un pais neocolonial (el nuestio
poi ejempla), nos desplazamos —la inmensa mayeria
dg 45 vecés— en un segmento bipolar que presenta su
}n& en la creencia (del) estar viviendo una incon-
mensurable trampa, (del) estar inmerso en una broma
descomunal y culmina en la casi perdida esperanza de
que “todo va a salir bien”, “todo” va a cambiar”
(nunca logramos explicar ese “todo” cambiante) y
que de ahora en adelante (19367 ; 19457 ; 19587
19747 ) las cosas van a ser diferentes, ““deben ser di-
ferentes, tienen que ser y tendrén que ser, diferentes”

¢Qué es lo que tradicionalmente grupo de educa-
dores —minorfa histérica y/o profética— denomina en
el terreno de la utopfa concreta “el esto debe ser
diferente”? . Imaginamos que esta notacién trascien.

de al planteamiento estrictamente economicista,
trasciende a las mejoras de bienes materiales para los

educadores, trasciende a las mejoras en las condi
ciones de trabajo del educador. Creemos que en la
formulacién de “el debe ser diferente” subyace la
idea freireriana de que en nuestros paises cambia has-

ta la forma de explicitar, de connotar la expresion

educacibn y que una reformulacién del objeto de la
educacibn en cuanto éste es ubicado en un contéxto

- histérico y especifico y de la apropiacién de ese (su)

N

objeto por el educador, debe producir cambios en el
modo de ser, i ‘el modo de conceptualizar y de
aprehender de esé-wiliiEa

-

fador@Cualquier reformulacién
del (este) objeto de la educaciéon no trasciende al he
cho histérico donde el objeto es definido y en nuestro
caso el objeto de la educacién debe ser definido en
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una formacion econbmico—social con una historia
real y objetiva, propia y concreta que, si bien es ciert?
es una historia de violencias —conquista, coloni-
zacibn, guerras civiles, guerra de liberacién nacional—
es sencillamente nuestra historia, nuestra anica y real
historia. En este contexto, en este lacerante proceso
historico, la educacién —como objeto y como proce-
so— adquiere otro sentido; un sentido distinto porqu
distintas son nuestras formaciones sociales, tan distin-
tas en lo referente a coexistencia de modos de pro-
duccibn precapitalistas y capitalistas como en lo rela-
tivo a comportamientos psicosociales. Es justamente
esta heterogeneidad lo que ha permitido decir a
Carpentier que ‘‘remontar el Orinoco es como ré-
montar el tiempo”.(38)

;Qué hace que el sentido mismo de la Cfmceptuia-
lizacién de la educacion como ““...una agencia a traves
de la cual las personalidades individuales son entre-
nadas para set motivacional y técnicamente adecuadas
para el cumplimiento de los roles adultos”(fﬁ?) o que
el concepto de educacidon como la ““..necesidad de
transmisibn de la cultura a las generaciones que nos
han de seguir’(40) no sean vilidos para nuestras es-

tructuras sociales? Para nosotros la respuesta se loca-

(38) Carpentier, A.
co:en Cuba, 3(24); La Habana, 1964.

pendencia y Superestructura, pp. 144—45.

(40) Reyes Baena, J.F. Educacidn, Orientacién y Trabajo.
21.
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(39) Parsons, T. The School Class as a Social System some of
its Functions in American Society; en T.A. Vasconl: De

e g

liza en el hecho mismo de lo real de esas estructuras
(entre ellas Venezuela) como productos histéricos.
Educacién para “‘el cumplimiento de los roles adul-
tos” es el legitimizar el proceso mediante el cual los
sectores neocolonizadores mantienen y/o reproducen
la estructura neocolonial y nuestro pecado original se
localiza en el hecho relativo de cierta incapacidad,
cierta impotencia que anula la posibilidad de reco-
nocer en nuestra estructura social parte de nuestra
razdn de ser, Educaciébn como “‘transmision de la cul-
tura” es sencillamente educacidn como transmisién
de la cultura de los sectores dominantes, de un tipo
especifico de cultura, de una cultura neocolonial. Un
analisis de tipo lineal, en el sentido de colocar a la
cultura neocolonial como variable independiente y al
educador como variable dependiente sin que exista la
posibilidad de sesgo, de desviacibn, seria caer en un
extremado mecanicismo. La educaciéon en un pafs
neocolonial y las relaciones educador neocoloniza-
do—cultura neocolonial educador neocolonizado—cul-
tura nacional; educador investigador—agitador/cultura
neocolonial, son hechos sociales y como hechos so-
ciales participan de la variabilidad y complejidad que
definen a un hecho social. A un educador neocolo-
nizado le es dificil pero no imposible la comprension,
la aprenhensién de esa realidad. Nadie niega el hecho
de que los sectores neocolonizadores (la clase social
dominante) mantienen el control de los aparatos

TR
ideolbgicos def estado. —la escuela entre ellos— y que
la funcién de ese-centrol tiene fundamentacién en el

sometimierito' de la_poblacién neocolonial. La mani-

festacion de neoeoionuhsmo en su plihb cultural se
nos presenta comeo xna sobreestructura que dispone y
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utiliza de un conjunto de medios tales como la radio,
prensa, television, las instituciones escolares, las orga-
nizaciones cientificas y culturales, los sindicatos, los
partidos, etcétera; lo que Althusser denomina Apara-
tos ldeoldgicos del Estado {AIE) y cuya funcionali-
dad se localiza en el hecho de que “...ninguna clase
puede en forma duradera mantener el poder del Es-
tado sin ejercer al mismo tiempo su hegemonia sobre
y en los Aparatos Ideologicos de Estado”.(41)
Pareciera que los sectores neocolonizadores han
comprendido que los mensajes dirigidos por los me-
dios de comunicacibn de masas a la poblacion total y
los mensajes dirigidos al escolar en la Escuela ‘“‘no
pueden ser devueltos como las balas”; pero, sen ver-
dad no pueden ser devueltos?
¢No existe la posibilidad de que el educador neo-
colonizado en un momento (no mediante un proceso
mégico) pueda poner en duda este (su) esquema rela-
cional, trasladar al plano conciente la conceptualiza-
cibn de su ser como ente social en una estructura
concreta que le sirve de soporte y lo que es mis
importante capte e internalice la funcibén que él como
ser social desarrolia en esa estructura? Es evidente
que el educador en una formacién social como la
nuestra es un ser extraiiado, desarraigado, que vive en
un estado de “‘suefio insomne” que se encuentra so-
metido a un proceso de zombificacion,
Creemos que el encuentro del educador con la “sal
revitalizadora™, es posible y que esta posibilidad tras-
ciende al siemple ejercicio de una excesiva teoriza-

(41) Althusser, L. Ideologia y Aparatos Ideologicos de Estado,
p 3

.

b cibn. Postulamos la tesis de que es posible esta re-
f formulacién del educador en una perspectiva de toma
i de conciencia, de lo contrario ¢dmo explicar la exis-

$ tencia de un Simdn Rodriguez en una estructura co-
. lonial como la Venezuela de los afios 1800, estructura
| ésta en la que Simon Rodriguez desarrolla su ideario
i pedagbgico: sometid a criticas la sociedad y la es-
| tructura escolar de su tiempo, las coloca entre parén-
 tesis y somete a un proceso de duda su estabilidad.
b Esta fase posible en el desarrollo de una toma de
| conciencia del educador se corresponde con el plan-
f teamiento mandeliano de que
| puesta en duda la estabilidad de la sociedad exis-
f tente... y mientras mas se comience a debilitar en la

“...mientras mas sea

 practica el dominio de los explotadores, en mayor

grado sectores de la clase oprimida comenzaran a li-

f berarse del control de las ideas de aquellos que man-
tienen el poder”.(42)

La presencia del neocolonialismo en el plano ideo-
l6gico—cultural y concretamente’ a nivel de la educa-
cibn ha sido poco estudiado en cuanto a sus meca-

 nismos  (ltimos: el educador como agente neocolo-
 nizador, Se parte del supuesto tedrico de que en una

Lestructura neocolonial existen formas de dominacién
que ayudan a internalizar, introyectar modelos de

 neocolonizacion,

Ahora bien, los mecanismos de diagnostico del
proceso descrito anteriormente y el conocimiento y la

fbisqueda del factor mediante el cual un educador es

5 se trasnforma en neocolonizado y las formas de

sromo “‘a posteriori” actlia como neocolonizador, no

(42) Mandel. E. Teoria Marxista del Partido Politico. p. 16,



han sido ni son objeto de investigacién social y lo que
¢s mas importante no han sido éstudiados los meca-
nismos que, en un momento dado son factores_de
ruptura en un educador neocolonizado; esto_gs, el
momento en que se inicia un proceso de descolonid
zacidn mediante el cual, el antes educador neocolo-
nizado se transforma en un educador —investigador—

agitador.

EDUCADOR este que debe ser (connotacién utopi-
ca) un docente (connotacién multivalente) que ng
sélo teng\a_la' posibilidad de trasmitir su propia expe-
riencia sino que tenga la capacidad de transmitir
(su) propia experiencia vinculada a (su) cofitexto L
torico, No debemos perder de vista la existencia de un
contexto neocolonial y dependiente donde el prir |,
cipal ingrediente del estado de neocolonizacién es urL
proceso de anomia, de carencia de familiaridad con
nuestro pasado histérico. Dice Fernandez Retamar
que “Esa carencia de familiaridad no es sino una
nueva prueba de nuestro sometimiento a la perspec-
tiva colonizadora de la historia que se nos ha impues-
to y nos ha evaporado nombres, fechas, circuns-
tancias, verdades”. (43)

INVESTIGADOR en el sentido de general en él un

proceso de revalorizacidén de la historia, de compren

sion total de su contexto real y especifico y de una
incesante bisqueda de la legitimidad, de la identidad
casi perdida; en conclusidén la blsqueda y la cons
truccion de la cultura nacional, Preguntaba Gramsci
en su trabajo El Materialismo Histérico y la filosofia

de Benedetto Croce: *“...;Es preferible “pensar” sin

{43} Fernindez Retamar, R. Caliban. Apuntes sobre la Cultura
en nuestra América. p, 42. j
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tener conciencia critica de ello, de modo disgregado y
ocasional, es decir, “participar” en una concepcidn
del mundo “impuesta mecinicamente por el ambiente
externo, o sea, por uno de tantos grupos sociales en
que cada uno de nosotros se encuentra inserto auto-
méaticamente desde su entrada en el mundo econs
ciente (...) o bien elaborar la propia concepcion del
mundo, conscignte y criticamente y, en conexion con
esta actividad ‘mental, elegir la propia esfera de acti-
vidad, participar activamente en la Prodqcciég'_c_le@;g
historia del mundeo, ser guia de uno mismo y no acep-
tar pasiva y servilmente que nuestra personalidad sea
moldeada desde fuera? "' (44)

AGITADOR en la més clara tradicién y ortodoxia
rodriguiana; del Rodriguez agitador en los “Consejo.s
de Amigos dados al Colegio de Latacunga” que gri-
taba hasti enronquecer consignas olvidadas en este
continuado proceso de distorsion historica:

*SCUIDADO!

no sea que

por la manfa de IMITAR SERVILMENTE

a las NACIONES

cultas, venga la América a hacer

el PAPEL de VIEJA,

En su INFANCIA.”{45)

(44) Gramsci, A, Il Materialismo Storico e la filosofia di Be-
nedetto Croce. pp. 3—4.

(45) Rodriguez, S. “Consejos de Amigos dados al Colegio de
Latacunga en Escritos de Simén Rodriguez. Vol. IIL p. 8.
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A MANERA DE CONCLUSION

1.~ Se hace necesario una reinterpretacion del pro-
ceso educativo en cuanto él es producto de una
interrelacion de planos (politico, econbmico,
ideologico—cultural) en una realidad concreta y
especifica (pafses neocoloniales)

" 2.~ Que esta especificidad genera la construccién de

un nuevo modelo de interpretacion del fenomeno
educativo y a la vez hace necesario estructurar
una nueva metodologia (la pedagogia de la des-
colonizacibn).

3.— Que esta pedagogia debe objetivarse en el hecho
de una revalorizacion de la Listoria que le permita
al educador no sélo la posibilidad de transmitir su
propia experiencia sino esa {su) propia experien-
cia vinculada a (su) contexto historico. Hernan-
dez Arrequi apuntaba que “El ‘ser nacional’ se ha
disipado para dar lugar a un agregado de factores
cuyas relaciones hay que investigar partiendo de
la realidad. De la realidad que nos envuelve. Y
como mandato del presente. Tales factores —la
vida historica es infrangible— se muestran en re-
ciprocidad de entrecruzainientos y perspectivas
historico—culturales, y sélo por razones exposi-
tivas pugden separarse. Si el ‘ser nacional’ —y sélo
en este sentido es licito utilizar el término— es el
conjunto de los factores reales enunciados, es
obligatorio buscar sus origenes en la historia,
Hay, pues, que retroceder a Espaiia, y al hecho de



Ja conquista, calar en las culturas indigenas y en
el perfodo hispanico, vadear el mas cercano de la
caida del Imperio Espaniol en América con el
ascenso del dominio anglosajén, de allf pasarala
eépoca actual descifrando la influencia del impe-
rialismo com su tendencia a la disgregacion de lo
autdctono vy, finalmente, como resultado de este
retorno a los origenes, que es el (inico método
que explica el estado actual de una realidad his-
torica, denunciar enérgicamente la versidon anti-
nacional adulterada sobre estos pueblos, san-
cionada a través del sistema educativo por las
oligarquias dominantes”.

4,— El educador en una pedagogia descolonizadora es

un cientifico socialcaracterizado por ser un inves-
tigador en cuanto se genera en él un proceso de
comprension de la realidad y de revalorizacion
del contexto histérico, de incesante biisqueda de
la legitimidad, de la identidad casi perdida, en
conclusién, de bisqueda y construccion de la
cultura nacional. Un educador—investigador—agi-
tador es un Partlmpe Je la (su} realidad econé-
mico, politica y social. Decfa Mariitegui que
“Para que los educadores puedan reorganizar la
ensefianza sobre bases nuevas es necesario que
sepan antes ser un sindicato, moverse como un
sindicato. Y es necesario que sepan entender la
solidaridad histbrica de su corporacién con las
otras corporaciones que trabajan por reorganizar,
sobre bases nuevas también, todo el orden social”.

5. _ El nuevo educador debe tomar. debe arrancar de
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esa realidad sus instrumentos de trabajo y sus
argunientos, colocando ambos al servicio de una
cultura nacional en funcibén de la liberacibn,

+El educador deja de ser un modelo patérpalista y

A < e

bobdicmy "pasa a ser un vergadero reformador

.u‘:

En este sentido la pedagogia de la descoloniza-
cibn no puede ser institucionalizada ni aplicada a
nivel oficial sino que funciona como una respues-
ta que el educador liberado de su estado de des-
personalizacion, da a los intentos de dominacion,
de continua internalizacibn o introyeccion de
modelos neocoloniales.

6.— La pedagogia de la descolonizacion es estructura-
da, elaborada y aplicada por los educadores en su
trabajo diario en el aula y en la practica social
total. Esta es una pedagogia de respuesta, - -que
no defensiva— de oposicibn a la pedagogia del
neocolonizador; y en concreto es una pedagogia
que en cierto modo es violencia. Eldridge Cleaver
distingue dos formas de manifestarse la violencia,
una de ella es la “‘violencia dirigida contra uno
para tenerlo en ¢l lugar elegido por otros y viclen-
cia para defenderse uno mismo contra esa opre-
sibn y conquistar la propia libertad. Si rio se da
satisfaccion a estas demandas, tarde o temprano
tendremos que elegir entre seguir siendo victimas
o lanzarnos a la captura de nuestra libertad”

Este modelo de construccion de una Pedagogia tienen

sus fuentes, sus raices en centenares de afios de mat-

ginamiento, de coaccibn moral, de imposicion cultu-
ral. Es la respuesta del largo proceso de dominacion
que apuntalan los libros, las telenovelas, lor orga-
nismos gremiales y la defensa a ultranza del apoliti-
cismo del educador., Debe ser la respuesta contenida
de tantas humillaciones, privaciones y donde, llegado
un momento se hace necesario sobrevivir, desarrollar
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- barreras de contencién al proceso de despersonaliza-

cibn. El educador desea vivir y sblo lo podra lograr
cuando descubierta su verdadera personalidad, inmer-
so en sus tradiciones de violencia contra el neocolo-
nizador, sacrilizados los simbolos de la nueva con-
quista, desvirgado el apoliticismo, el miedo y la coac-
cion, entre en contacto con su pueblo, ensefie senci-
llamente la verdad de un pueblo ‘humillado, violado,
subdesarrollado...” y que no por ello sufre del com-
plejo de la castracion, Ahora el maestro no es el pasi-
vo € ingenuo ser que describio un dia a su pafs como
“bellisimo, de personas buenas. ”; ni podri ser el
espectador que se sentara en la puerta de su escue]a a
contemplar con sus alumnos el entierro del neocolo-
nizador, sino que acompafiard desde el aula y en la
calle con una nueva violencia, lingiifstica, estética e
histérica, a quienes desde cualquier punto defienden
la construccidn de una forma de vida mas humani-
zada, mas digna de ser vivida,

Caracas, 11 de Mayo de 1975.
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